Al pie de un limonero, a 25 de mayo de 2001

Compañeros:

Siguiendo en el tenor del número anterior, es necesario continuar seria y colectivamente nuestra propia autoeducación, aprendizaje y formación socio-política, como individuos y también como movimiento social. Intentando la construcción de una nueva forma de hacer política, de organización, de difusión de información a través de high tech, de debate, de decisión y acción-actuación desde abajo desde la diversidad de los semejantes es que transcribimos-difundimos estos trabajos [¿¡habrá más!?]. Entre las diversas fuentes de aprendizaje también se encuentran otros movimientos estudiantiles, sean nacionales o extranjeros, pasados o presentes, y por ejemplo, este documento fue recuperado por una serie de conexiones que se dieron al calor de la huelga. A todos los que, habiendo participado en nuestro movimiento o no, sientan la necesidad de re-pensar y co-pensar lo sucedido, desde la visión que da la perspectiva histórica, para aprender y enfrentar juntos una nueva etapa, les exhortamos a la difusión de materiales como éste.

GRUPO DE ESTUDIANTES DE POSGRADO - UNAM

No. 3 -Cuadernos del GEPAH
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RESEÑA HISTÓRICA

Las siguientes líneas fueron anexadas con el afán de dar reconocimiento tanto al llamado ‘efecto boomerang’ como al aumento de la ‘longitud de correlación’ cuando se tienen ‘fenómenos críticos’: 

Ciudad Universitaria, 13 de septiembre de 1999

Dr. Flavio Cocho Gil

Facultad de Ciencias

ADVERTENCIA PRELIMINAR

Dicen las “autoridades universitarias” que Congreso Resolutivo no puede haber entre otras razones porque el estudiantado “no tiene proyecto académico”. Es falso, a tal extremo que siempre el estudiantado lo tuvo en diversas partes del mundo. Por ejemplo, en 1966, cuando los estudiantes berlineses definieron a su “Contra-Universidad Crítica”, un ejemplo de lo que se puede hacer. El documento que sigue exhibe ese ejemplo concreto, que todos debemos conocer.

Además, y con el fin de lograr una perspectiva más completa de este documento, tanto de sus autores como del momento en que lo escribieron, reproducimos algunas palabras sobre los estudiantes europeos tomadas del No. 8 de la serie Deslinde, Cuadernos de Cultura Política Universitaria: El movimiento estudiantil: Alcances y Limitaciones, [15.01.1972], aportadas por el Lic. José Luis Hoyo (el mismo sujeto al que supuestamente le cortaron los pantalones la madrugada del 6 de febrero de 2001 en la FCPyS), quien decía: 

“El movimiento estudiantil europeo revela en sus orígenes una serie de variables convergentes que provocan en primer lugar la inquietud de los estudiantes, pero llevan posteriormente a la radicalización y extensión del conflicto... El primero... y sin duda también el más importante, es el alemán... [que] viene a manifestarse abiertamente a partir del invierno de 1965. Las primeras escaramuzas son por supuesto en contra de las autoridades académicas, a las cuales acusa de intransigencia y autoritarismo... presenta desde el principio un frente bastante homogéneo, dirigido por un grupo estudiantil que logra unificar en torno suyo a distintas agrupaciones universitarias.... el SDS (Sozialistischer Deutscher Studentenbund), Unión de Estudiantes Socialistas Alemanes, el cual... después de haber sufrido... un denso programa de auto-formación marxista y de haber trabajado pacientemente en la politización efectiva de otros grupos... se pone a la cabeza de la protesta universitaria demandando principalmente una democratización de la misma... [luego] deciden atacar directamente al [sistema], transportando el movimiento del campus a la ciudad [Berlín]... logran ridiculizar al aparato gubernamental... [pero a] dos años de provocación [constante] llegan a exasperar a las fuerzas de derecha, cuya prensa... logra cambiar... la imagen pequeño-burguesa del estudiante por la del enemigo declarado de la sociedad... [por lo que] el movimiento se repliega a un terreno más conocido y familiar: la Universidad... los signos de debilidad se hacen cada vez más visibles: el intento de la “Universidad Crítica” termina por convertirse de tribuna libre en tribuna de libre confusión, limitada por la incapacidad intelectual de los estudiantes, degenerando bien pronto en una tribuna dogmática de proposiciones repetidas hasta la saciedad. Numerosas ‘células rojas’ aparecen en las distintas facultades, el movimiento se escinde en varias fracciones que mutuamente se acusan de reaccionarias. La frustración sufrida... se traduce en un ‘narcisismo revolucionario’ inoperante, que se atrae la crítica acerba de Habermas... Ante la inoperancia y degeneración del movimiento, el SDS decide disolverse a escala nacional en marzo de 1970”. Después describe al movimiento francés, y Hoyo termina su aporte citando a Marcuse: “Toda acción revolucionaria debe estar basada en el apoyo popular... actualmente éste no existe para el movimiento estudiantil... Vosotros debéis ser quienes preparen el terreno, las inteligencias y los cuerpos para la nueva sociedad... porque vosotros sois aún capaces de pensar, de hablar y de amar, de resistir y de luchar”. Fin del anexo. Ahora sí, va documento.

NOTA INTRODUCTORIA

Los textos y programas organizativos publicados en este folleto constituyen un primer testimonio de la tentativa estudiantil de emancipación de las formas y contenidos escleróticos de la enseñanza académica. Son el resultado de un proceso experimental de estudio que permanecerá siempre abierto. En realidad, la Universidad Crítica (UC) se presenta momentáneamente como un desordenado taller, en el cual se encuentra material elaborado grosso modo. Una mejor sistematización de ella también deberá ser tarea del lector interesado.

El Comité Directivo Provisional, constituido en septiembre por representantes de los estudiantes de la Universidad Libre (UL), del Politécnico y de una Asociación de representantes de los grupos preparatorios de trabajo, hizo públicos los textos introductorios como material de discusión. Los programas de cada uno de los grupos de trabajo han sido elaborados por grupos preparatorios. En lo que respecta a los objetivos y organización de la UC se presentan bosquejos, sobre los cuales se pronunciará la primera asamblea general estudiantil.

Los horarios de la asamblea y los temas a tratar se harán públicos mediante volantes y cartas mimeografiados. Por conducto de la Secretaría de la UC se enviarán a los estudiantes bibliografías, planes de trabajo y otros materiales preparatorios, producto de cada uno de los grupos de trabajo.

PREFACIO

En el sit-in del 22-23 de junio de 1966 fue aprobada la siguiente moción:

1) Nosotros no combatimos sólo por el derecho a poder estudiar durante más tiempo y expresar con más vigor nuestras opiniones. Estos son sólo algunos de nuestros objetivos. Nos interesa mucho más que las decisiones que conciernen a los estudiantes sean adoptadas democráticamente con la colaboración de los propios estudiantes.

2) Esto que está ocurriendo aquí en Berlín, como en el resto de la sociedad, es un conflicto cuyo problema central no es lograr un curso de estudios más amplio o un período de vacaciones más extenso, sino el abatimiento de poder oligárquico y la realización de una libertad democrática en todas las esferas sociales.

3) Nuestra lucha es contra aquellos que, de cualquier manera, pisotean el espíritu de la Constitución, aun cuando pretenden respetarlo a la letra.

4) Es justo ver la libertad en la universidad como un problema que se extiende más allá de los límites de la propia universidad. Por esta razón la asamblea estudiantil se da cuenta de la necesidad de colaborar con todas las organizaciones democráticas para alcanzar sus reivindicaciones.

En la Asamblea General Estudiantil del 21 de junio se explicaban las decisiones de la asamblea General de todas las facultades en una proclama que afirmaba:

«La Asamblea General Estudiantil demanda:

1) La abolición del cupo limitado y la suspensión de la autoridad para las inscripciones en nuestra escuela.

2) Participación de representantes del público, y en particular de representantes de la Academia de Ciencias y Artes, en la comisión paritaria de profesores, asistentes y estudiantes, creada para la planificación y ejecución de una reforma integral del plan de estudios.

3) Discusión pública de todos los problemas con el rector y el senado Académico»*. 

La décimo octava asamblea, efectuada el 24 de junio, dio origen a la proclama de los estudiantes y prorrogó la inmediata ejecución de la reforma al plan de estudios de esta universidad. Sin embargo, a la Comisión Universitaria para la reforma al plan de estudios, integrada bajo la presión de los estudiantes, la cual ya en su composición y en reglamento interno presentaba un notable empobrecimiento de los intereses de los estudiantes en beneficio de un posible compromiso, se le asignaron todavía las siguientes tareas para la sesión del 15 de noviembre de 1966:

«Elaboración de una precisa toma de posición relacionada con las recomendaciones de la conferencia de rectores», «posible función coordinadora en el ámbito de toda la universidad«, «discusión pública en enero de 1967, entre el rector, los estudiantes y los integrantes de la Comisión».

En febrero de 1967 se hizo pública la toma de posesión de la Comisión Universitaria, tomando en cuenta las recomendaciones de la conferencia de rectores sobre la cual se habían pronunciado los estudiantes y profesores pertenecientes a la Comisión.

El rector rechazó la difusión pública de esta toma de posesión, de manera que la A. St. A.
 Debía finalmente hacer la publicación con sus propios medios.

El rector no tenía intenciones de sostener, a nivel de conferencia de rectores, las posiciones expresadas por la comisión paritaria como posiciones de la UL. En sus labores, las facultades no tomaron en consideración la toma de posesión, que mantiene tanto el cupo limitado como la suspensión de inscripciones.

Las comisiones de estudio, que surgieron entonces por doquier, comenzaron con discusiones que, en verdad, hallaron respuestas prácticas incluso entre algunos catedráticos. Sin embargo, no se inició una reforma integral del método didáctico.

Los estudiantes no concebían la reforma a los estudios como algo aislado del resto de la sociedad. Por eso no se limitaron a exigir planes para la reforma universitaria. Para poder lograr sus reivindicaciones debieron tomar posición respecto a la tendencia autoritaria en la República federal, que obstaculizaba la democratización de la Universidad. Para poder ser efectivo, un empeño similar no podía limitarse únicamente a discursos y mociones. Los estudiantes comenzaron a darse nuevas formas de organización y nuevos métodos de lucha para independizarse de loa aparatos fosilizados de los partidos, puesto que éstos no podían y no querían mantener ya la necesaria lucha de oposición. Con la fuerza de la nueva oposición aumentó también la represión al movimiento por parte de las autoridades.

En el curso del semestre de verano se trató de solucionar el conflicto con la UC por medio de estúpidas tomas de posición por parte de las autoridades (K: Schütz) y mediante la violencia material. El 2 de junio muchos estudiantes fueron heridos y un estudiante asesinado.
 

En la sesión del 5 de julio la asamblea estudiantil de la UL suscribió las reivindicaciones de la asamblea estudiantil general del 3 de junio. En la parte decisiva, en la cual la asamblea explica la importancia que atribuye la UL a los acontecimientos del 2 de junio se dice:

«Si los estudiantes enarbolan estas justas pretensiones, al mismo tiempo saben que la acción política de la universidad tiene un efecto insignificante sobre la ciudad y la sociedad, y saben igualmente que esto no es por culpa de los estudiantes.

Parece que llega tarde el llamado para que la universidad alemana no sea culpable una segunda vez del fracaso de la democracia y la deshumanización de la sociedad. Por esto las universidades no pueden esperar más para definir las tareas socio-políticas de las ciencias universitarias y fijar la praxis política en el interior de la universidad.

La asamblea de la UL considera como un deber propio a los estudiantes a iniciar de hoy en adelante un proceso de autoclarificación y desarrollo de la praxis política, que sea la respuesta teórica y práctica y la declaración de guerra de la UL a todas las tendencias políticas que amenazan con destruir la segunda democracia alemana.

La asamblea exige a la universidad que:

El curso regular de las clases sea sustituido al menos por una semana de discusiones entre estudiantes y profesores en base a los siguientes temas:

a) Acontecimientos de los últimos días;

b) Distorsión de los hechos por políticos, policía y prensa, y efectos producidos por esta manipulación en la opinión pública;

c) Estado de emergencia existente de hecho en Berlín, tendencia a la abolición burocrática de la democracia y terror ejercido por los órganos legales del poder ejecutivo;

d) Posibilidades para la universidad como lugar de autoconciencia política, para intervenir en la restauración, defensa y desarrollo de la democracia en Berlín».

Los estudiantes consideraron después, en cada una de las facultades e institutos, la forma más conveniente de realizar lo anterior, e intentaron dar contenido completo a las diferentes partes de la discusión realizada.

Cada tarde tendrán lugar (cuando sea posible en el edificio de la fundación Henry Ford) discusiones colectivas.

Estas reivindicaciones surgieron para ser llevadas lo más adelante posible, aun cuando estén aisladas por una semana. En las numerosas asambleas de facultad e instituto y en las cotidianas reuniones vespertinas realizadas en el aula magna, se discute la función de la universidad y la ciencia en nuestra sociedad.

En los institutos se formaron espontáneamente grupos de trabajo, que en el ámbito de su respectiva competencia disciplinaria trataron de comprender la situación psicológica, económica, social y política que se había creado en el Berlín oeste el 2 de junio.

Estas investigaciones no se efectuaron para crear falsas apariencias, ni siquiera al servicio de la “ciencia”. Llegaron a ser necesarias porque los estudiantes, en los días siguientes al 2 de junio, debieron darse cuenta de cuan poco idóneos eran los métodos de trabajo científico hasta ahora seguidos para alcanzar sus intereses y los de sus conciudadanos.

En esos días los estudiantes se dieron cuenta de cuan poco se habían ocupado hasta entonces de los problemas de la ciudad y de sus habitantes. Incapacitados, se encontraron con los prejuicios del berlinés medio, y conocieron la hostilidad que acompañó a toda sus campaña de clarificación.

En las primeras semanas que siguieron al 2 de junio, para llevar adelante el trabajo, se formaron comités de acción compuestos por estudiantes de casi toda la Universidad de Berlín, y el Comité de Acción para el trabajo político del Politécnico (APA).

Fue necesaria entonces la creación de grupos de trabajo que desarrollaran metódicas elaboraciones a largo plazo, para ser usadas como base para una clarificación más precisa y una acción más incisiva.

Estos grupos de trabajo se formaron, bien entre estudiantes pertenecientes a las mismas facultades, o bien entre estudiantes de diversas disciplinas en el ámbito de los comités de acción. Sus temas se orientaron hacia los problemas del Berlín oeste. Los resultados debían quedar a disposición de los estudiantes.

El problema consistía en establecer los límites dentro de los cuales el grupo de trabajo debía estar coordinado, el tipo de relación que debía tener con la universidad oficial, cuáles debían ser sus estructuras constitutivas y sus métodos de trabajo, para no reiterar la estructura autoritaria en la universidad.

El ejemplo americano de las “Free Universities” (N. Birbaum)
, proporcionó un elemento de orientación. Se estableció no salir de la universidad existente. Los grupos de trabajo de la UC debían mantenerse en relación permanente con la organización del plan de estudios de la UL, y debían proporcionar el ejemplo de cómo conciben los estudiantes la reforma universitaria. Los estudiantes, en los grupos de trabajo, por ellos mismos ideados y realizados, debían aprender a realizar una crítica más sagaz de los métodos y de los contenidos didácticos.

Los estudiantes de la Universidad Crítica debían por esto implantar un análisis crítico de su facultad, prepararse para la futura profesión y, además, ocuparse de los problemas actuales del Berlín oeste, de su crisis económica, del monopolio de la prensa, de las leyes de emergencia y del movimiento revolucionario en el Tercer Mundo.

Las discusiones sobre la organización en el interior de la UC se hallaban muy distantes de la conclusión cuando iniciaron la campaña de oposición a la prensa (Morgenport: “La mina di Dahlem”) y a la asociación de profesores. (Se tomaron precauciones jurídicas contra los asistentes que querían colaborar en los grupos de trabajo. El rector no puso a disposición de la A. St. A. sede alguna para los debates. Ordenó una investigación jurídica y de contenido de la UC. Esta última ha sido publicada).

El asesor Stein envió la siguiente carta a la A. St. A. y mandó una copia para su conocimiento al rector:

El asesor de ciencias y artes, Berlín-Charlottenburg, 11 de septiembre de 1967.

Al Presidente de la Asamblea General Estudiantil de la Universidad Libre de Berlín, señor Häussermann:

Estimado señor Häussermann:

La proyectada institución de una organización de estudios de los estudiantes de la universidad y escuelas superiores de Berlín, designada como “Universidad Crítica”, cuyos objetivos y preparativos por ahora son para mí solamente notas sueltas de un “programa provisional” en venta en las librerías, me obliga, antes de emitir un juicio decisivo, a precisar lo siguiente:

Debo, sobre todo manifestar objeciones, dado el Reglamento Universitario, sobre el hecho de que los estudiantes instituyan, en su universidad, una organización que no sólo quiere llevar el nombre de universidad, sino desempeñar también sus funciones esenciales. Mas si alguna cosa es entendida como “Universidad Crítica”, ésta no debe interferir de ningún modo, ya sea directa o indirectamente, en el curso regular de las clases y de las investigaciones, ni ejercer influencia negativa sobre otras universidades de Berlín, sobre la organización estudiantil o aquellos que pertenecen a ella.

Las organizaciones universitarias que la UC está formando no son en modo alguno organizaciones oficiales de la UL. Las organizaciones de la UL son, a manera de ley, las aceptadas por el reglamento interno de cada una de las facultades.

Las actividades de las organizaciones estudiantiles oficiales son admitidas sólo:

cuando la libertad de estudio e investigación no sea puesta en peligro;

cuando se discuta sobre la independencia de los documentos universitarios;

cuando una sola organización o una serie de organizaciones culturales no se sirvan de la propaganda de ideas políticas preconcebidas, que luego sean practicadas, para excluir la libertad de opinión;

cuando no se perjudique el funcionamiento regular de la universidad:

a) alterando el curso regular de las clases o de las labores de investigación;

b) influyendo negativamente sobre las estructuras estudiantiles o sobre cada uno de los estudiantes;

cuando, por la forma y el contenido de la actividad, el organismo estudiantil no promueva o sea portavoz de acciones políticas sobre problemas extrauniversitarios.

Lo que en el “programa provisional” se denomina objetivos y tareas de la UC no está, a mi parecer, dentro de los límites que he presentado como admisibles. En primer lugar, la referencia hecha a la deliberación de la asamblea del 26 de mayo de 1967, en la cual se impugnaba la neutralidad política de la universidad. Se pone a discusión la independencia de los profesores en los artículos del “programa provisional”, en donde se dice que, en el curso normal de las clases y de las investigaciones, los programas no deben ser elaborados de acuerdo con la sola invención de los profesores, sino también “seguidos de una pública discusión crítica...” Los parágrafos del opúsculo en el que se pone a discusión “el método de enseñanza, el contenido y la comprensibilidad” de determinadas materias y se somete el actual status de profesor a una crítica “necesaria”, hacen temer que la independencia de los docentes se vea en peligro.

Hasta aquí hemos enumerado solamente algunos puntos que pesan mucho sobre la actual constitución universitaria. A esto hay que añadir los informes de numerosos actos políticos realizados fuera del ámbito universitario. En particular la noticia de que la “libre organización de los estudiantes” puede transformarse en “una oposición radicalmente democrática o en una contraposición en el campo de las ciencias, de la escuela y de la cultura, para formar un componente de oposición extraparlamentaria y antiautoritaria...”, demuestra que sus autores tienden a una revolución política, que no debe ser en absoluto tarea de un organismo universitario.

Dentro de los límites legales que ya he aclarado en mi alocución sobre la Universidad de Berlín, subsiste para la organización estudiantil un amplio espacio en el modo de concebir su tarea de sensibilización y educación política y de aportar una contribución crítica a la reforma universitaria. Pero este tipo de organización me hará responsable también de una futura legislación universitaria. Además, es mi propósito que las aspiraciones lícitas de los estudiantes sean atendidas como complemente del programa escolar, en cooperación con los profesores.

Esclarecido esto, creo que, si los estudiantes aspiran a un asentamiento de la universidad en la forma que ahora está en discusión dentro de los límites que he citado, la misma constitución de la universidad deberá prever la colaboración entre estudiantes y Senado Académico. En caso de que, en el curso de las discusiones con órganos universitarios, surja una diferencia de opiniones que conduzca a una intervención mía, sé ya por consiguiente, que mi decisión dependerá exclusivamente del hecho de que se atengan por lo menos al marco arriba señalado.

Por esto espero de usted, lo más pronto posible, a más tardar hasta el inicio de eventuales actividades, una precisa toma de posición de la A. St. A., que aclare si de ahora en adelante se conformará todavía a los métodos y programas del “programa provisional” o si se pensará solamente en conseguir algún resultado concreto.

Una copia de esta carta será enviada al rector de la Universidad Libre de Berlín.

Con el más atento saludo,

profesor y doctor Stein.

Una semana más tarde se reunió el Senado Académico y decidió que no se daría apoyo alguno (es decir local) a la UC, hasta que ésta hubiese trabajado sobre la base del “programa provisional”.

El 24 de septiembre de 1967 tuvo lugar una asamblea, a la cual enviaron delegados de los grupos de trabajo y la A. St. A de las universidades interesadas.

Los participantes aprobaron un esquema de organización para la UC relativo a un proyecto y a la discusión que le sucedió.

Entre las consideraciones hechas estaba en primer plano la colaboración responsable de todos los interesados, la discusión permanente, la revisión de todos los objetivos de la UC y una estructura mínima de organización.

LOS GRUPOS DE TRABAJO deciden los temas y los métodos de trabajo.

LA ASAMBLEA GENERAL es el órgano fundamental de la UC. Debería ser convocada por turno en la UL y en el Politécnico. Está compuesta por todos los presentes que quieran colaborar. Puede ser convocada a iniciativa de una tercera parte de los miembros del consejo de delegados, por tres grupos de trabajo y de una A. St. A. La Asamblea General se debe reunir por lo menos dos veces por semestre. Puede abolir asimismo las decisiones de otras corporaciones. Cada grupo de trabajo envía dos delegados al CONSEJO DE DELEGADOS. Los delegados deberán ser escogidos por turno entre los pertenecientes a los diversos grupos de trabajo. El Consejo de Delegados se reúne cada tres semanas. Estas reuniones deben hacerse extensivas, de viva voz, a los grupos de trabajo. El Consejo de Delegados debe reunirse públicamente.

EL COMITÉ DE INICIATIVA es el órgano ejecutivo que tiene a su cargo el trabajo para la Asamblea General. Tiene el deber de redactar el programa definitivo, de proporcionar la sede, realizar los preparativos y ocuparse de la publicidad de la UC en público. Coordina la planificación y elaboración de los grupos d trabajo. Está compuesto de seis miembros elegidos por los delegados: dos representantes de la A. St. A. de la UL y dos de la A. St. A. del Politécnico, uno del Instituto de Teología y uno del Instituto de Pedagogía. El Instituto de Pedagogía, el Instituto de Teología y la Academia de Bellas Artes son miembros asociados.

Los representantes estudiantiles del Politécnico y de la UL tienen en el comité de iniciativa, derecho de veto que puede ser abolido sólo por la Asamblea General, de manera que los conflictos internos de la UC sean resueltos con la discusión y no con medidas administrativas.

Este proyecto será sometido a votación en la primera asamblea general de la UC.

DOCUMENTOS

LA CONTRA-UNIVERSIDAD EN LOS ESTADOS UNIDOS

por Norman Birnbaum

Es notable, en estos proyectos de universidades libres de los EUA, la medida en que se han adaptado a la estructura de las universidades ordinarias. En efecto, el término de “free university” es mucho menos usado que el de “counter university”. Las contra-universidades son, sin embargo, ideadas y realizadas por estudiantes –e incluso por profesores- que (en atención a sus ocupaciones normales durante gran parte del tiempo) siguen siendo miembros completamente integrados a las universidades normales.

El movimiento de las contra-universidades en los EUA tiene varias causas: La agitación general, social, política, ha implicado a una gran parte de la población norteamericana que estudia y ha alcanzado incluso a los profesores; el interés público por la educación existente en Norteamérica ha tenido el efecto secundario y no deseado de convencer a profesores y estudiantes de que lo que hacen es muy importante. Dentro de las universidades se experimentaba y criticaba bastante, lo cual muchas veces es iniciado por directores, decanos, o profesores de fama indiscutible. El aspecto general de estas contra-universidades es muy similar en todos los países. Un grupo de estudiantes decide que en su universidad ciertos temas importantes no son enseñados o lo son demasiado poco. Se subleva ahora a estudiantes más antiguos o a estudiantes graduados (aquellos que se preparan para el doctorado), y con frecuencia también a profesores jóvenes o antiguos; se procuran uno o más locales próximos a la universidad (a veces también en su interior, como un favor de las autoridades universitarias); se improvisa el material e inicia el trabajo.

En general, estos programas son más parecidos a seminarios y grupos de estudio que a una serie de clases, aunque se hace notar que en Norteamérica las lecciones van acompañadas de discusiones. El tema de estos cursos es muy diverso: En ellos he oído hablar sobre todos los argumentos posibles, desde la política exterior norteamericana hasta los estudios sobre el Viejo Testamento.

La formación de estas contra-universidades no es únicamente la consecuencia de agitaciones, estudiantiles, entre las cuales es típica la revuelta de Berkely, sino también de un período de intensa autocrítica por parte de los profesores norteamericanos (confirmado en el Muscatine Report, en el cual el Senado Académico afirma que los estudiantes universitarios tienen suficientes motivos plausibles para estar descontentos con su instrucción). Conforme a sus propias posibilidades, un gran número de directores, decanos (e igualmente profesores más jóvenes) han aprobado y favorecido la creación de contra-universidades en sus colegios. En realidad, algunas veces es difícil distinguir entre contra-universidades no oficiales y experimentos oficiales, con nuevas formas y nuevos contenidos en la instrucción universitaria.

Se proyecta, por ejemplo, un colegio totalmente nuevo de la State University de Nueva York, que deberá constituir un experimento continuo: Los estudiantes se enseñan recíprocamente y se halla en preparación un programa de estudios radicalmente anticonvencional. En la famosa universidad jesuita Fordham, la presión ejercida por los estudiantes era responsable en gran medida de dos experimentos: Una forma colectiva e intensiva de educación para estudiantes y profesores, quienes también compartían los alojamientos, y un programa de estudios de la ciudad, en el cual Nueva York es concebida como laboratorio. En fin, se puede decir que las contra-universidades han sido estimuladas con bastante frecuencia para efectuar una revisión oficial de los contenidos conceptuales y de la técnica de la enseñanza.

No se piense, sin embargo, que un proceso de tal adaptación y de integración de las contra-universidades en la universidad oficial sea inequívoco. Por el contrario, las contra-universidades, como representantes de la opinión estudiantil, se oponen decidida y explícitamente a la estructura oficial. El año pasado, la universidad de Berkely no estaba en condiciones de renovar (por causas que no son muy claras) el contrato con un profesor muy estimado: la autogestión de los estudiantes le permitió súbitamente desempeñar su trabajo durante un año, y ha sido remunerado (e incluso bien remunerado) con los medios de aquellos. Otra forma de conflicto, que ha llegado a ser institucional, entre contra-universidad y universidad oficial es el hecho de que los nuevos profesores sean llamados y pagados directamente por los estudiantes. Así, ninguna persona estúpida ha sido llamada a la cátedra. En toda esta evolución, los innovadores han sido ayudados por el hecho de que algunas de las mejores fundaciones y personalidades del gobierno (que gasta al año cerca de cien millones de dólares en la instrucción y la cultura) consideran positivamente estas novedades y tampoco vacilan en subvencionar a hombres e ideas que puedan parecer excéntricos o insólitos.

Existen además movimientos de procedencia académica (por ejemplo la llamada “Free School” de Nueva York) que se han formado con independencias del sistema universitario. Es verdad que gran parte de los movimientos que he descrito se hallan en una relación fecunda –y sólo parcialmente en antagonismo- con el sistema universitario oficial que , a su vez, se está reformando. De esta manera, si se exige preguntar por qué tantos empleados administrativos y profesores norteamericanos son en tal forma tolerantes en las confrontaciones de la contra-universidad, se obtendrán respuestas discordantes.

Los más tolerantes son aquellos que están dispuesto a admitir que sus métodos deben ser cambiados. Si los estudiantes exigen también la participación en la administración de la universidad (y no solamente una reforma del programa de estudios) hallarán una mayor oposición. Pero en este caso los estudiantes tendrán su parte, probablemente, un número siempre mayor de profesores que están muy descontentos con su status de dependencia, y por esto no se mostrarán contrarios a unir sus propios impulsos revolucionarios a los de los estudiantes. Esperan tiempos interesantes a la universidad norteamericana: por ahora el movimiento de las contra-universidades ha hecho salir de su indiferencia a muy pocos profesores.

KENKYUKAI: UNA CARTA DESDE EL JAPÓN

por Johannes Ernst Seiffert

Al señor Wolfgang Nitsch

Colaborador del Instituto Bildungsforschung

¡Honorabilísimo señor Nitsch!

Por un artículo no muy inteligente publicado en Zeit el 21-7-67 he sido informado de sus intenciones y las de sus compañeros. Lo que ahí ha sido dado a conocer de su memorándum, que desdichadamente todavía no conozco, me parece muy notable. Además sirve para rebatir el comentario que lo acompaña en Zeit. 

Francamente me parece importante subrayar algunos puntos. Si recalco aquí alguna cosa ya observada, tanto mejor. Puedo además contar con su compresión si pasó rápidamente, sin giros de palabras en medias res.

La opinión de que la empresa sea insólita es absolutamente rechazable, antes debe interpretarse como normal, en su sentido más auténtico.

La idea y el principio de la universidad consisten propiamente en el Éxodo, en un cierto “exilio” de la situación dada a priori respecto de la sociedad existente (como testimonio se puede citar a Schelsky: de 171/172/S.16). Por esto el carácter de éxodo no es anormal en la fundación de las universidades más importantes. No solamente la UL sino también la Universidad de Viena, Heidelberg, Colonia, Erfurt y Leipzig se han formado por la “partida de los profesores y estudiantes de otras universidades” (Schelsky, página 17).

En particular, la UL no tiene motivo alguno para refutar una emancipación que sea espiritual, social y política.

El hecho de que estudiantes y profesores estén frustrados en una universidad existente, debe ser expresado institucionalmente en el sentido más amplio –incluyendo formas de organización muy diversas. Un ejemplo: aquí en Japón algunos de los innumerables grupos de estudio e investigación (Kenkyukai) en la periferia de la Universidad de Tokio y de Kyto-Osaka forman universidades de reserva, y frecuentemente adoptan también una posición antitética en confrontación con la universidad integrada, con la intención de intervenir, coordinadamente, en la universidad existente, con su estructura feudal (kokenteki), y de democratizar programas y métodos de enseñanza. En lo personal me hallo situado dentro de esta última corriente. Nuestro grupo de investigación ha obtenido del Ministerio de Instrucción Pública (Mombusho) dinero por dos años para libros, materiales y viajes. Esto es, naturalmente, para la investigación de una temática real y no para la instrucción de reformas que, no obstante, en la práctica eran inevitables. A mi parecer, hace cincuenta años Walter Benjamín en su ensayo “La vida de los estudiantes”, que seguramente usted conocerá, sentó las bases para una iniciativa de los estudiantes en esta dirección, bases que en gran medida son todavía actuales.

El establishment presuntuoso de algunas universidades lleva a la esterilidad científica como podemos ver, por ejemplo, en la condición actual de la filosofía. Una universidad que da importancia al propio desarrollo debería acoger favorablemente una contraposición tan estimulante en el interior de la propia universidad.

Debe ser cambiada no solamente la forma sino también el contenido.

La efectiva tematización de clases y los seminarios (¿qué cosa es tematizada y cuál no?); por lo menos en las facultades de estudios germánicos, de ciencias históricas y de filosofía sería conveniente que grupos de trabajo estudiarán críticamente el tema. Ahora se deberían contraponer al currículum por debatir, actividades extracurriculares que provocan todo eso que ha sido transferido, reprimido y sofocado, en grupos de trabajo, antiseminarios, y si fuera posible, anticlases. El asesinato cotidiano de las ideas debe acabar. Quizá estoy poco informado, pero me parece que tampoco los demás interesados saben en qué forma y en qué medida haya sido sofocado o interpretado falsamente. Puesto que trabajo en el campo político-filosófico y político pedagógico para el cambio y la reforma aquí en la Universidad Estatal de Hirosaki, en los programas oficiales de estudios germánicos y college (studium general), podría estar en condiciones, dentro de poco tiempo , de proporcionar material más preciso. Por mi parte espero también una colaboración.

La denominación programática “Universidad Crítica” me parece una elección muy feliz: reclama la atención sobre el hecho de que la ciencia, por su propia naturaleza, no puede ser separada del concepto de ciencia. La expresión “Universidad Crítica” debería ser una tautología. Pero hasta esto no se realice, esta denominación y la práctica correspondiente están justificadas.

El momento utópico de la universidad (lo percibe también Schelsky –p.111- infatigable anticipador y precursor de la “Skeptische Generation” hasta la “Einsamheit und Freiheit”, creador de palabras clarificadoras, convenientes a la vida actual para substituir palabras iluministas) no debería ser olvidado jamás, pues es una gran cosa.

Tengo apenas tres años como lector de la Universidad Kyoto; según los estudiantes de esta universidad soy el mejor de todo Japón (de cualquier modo hace cinco años que trabajo en este país). Me disgustaba ver cómo los estudiantes venían siempre a la universidad con esperanzas utópicas, y que luego hubiese muchos desilusionados y en parte también desmoralizados. Se debe exigir que la juventud tenga el derecho a una existencia más plena en el ámbito de la universidad. Esto me parece el principal argumento para la contra-universidad y por otra parte, la somete a la crítica más severa: ¡ay de ella si llega a ser un campo de acción para organizadores sagaces, y los estudiantes se vuelven a hallar en statu alienationis!
Quiero decir esto para expresar mi solidaridad con sus intenciones mediante una contribución financiera (a pesar mío muy exigua), por lo cual les ruego me indiquen el número de su cuenta corriente.

Pese a no conocerlos les envío mis saludos y les deseo éxito.

J. E. Seiffert.

SEMBRAR DRAGONES ACADÉMICOS

Renuncia a la investigación en

favor de una batalla política

[Tomado de Neues Deutschland... 1948]

por A. Holtz

La Universidad “libre” de Berlín, estimulada por una suave presión por parte de los EUA, reanudará sus clases en el aula del Instituto Wilhelm en Dahlem. No tiene institutos a su disposición, y por esto no podrá servir a la investigación: deberá fungir solamente como “Instituto Universitario”, sobre todo como instituto de lucha por parte de aquellos que no están satisfechos, por motivos políticos, con la división de Berlín –en especial de la vida cultural-. El hecho es que no se logra convocar a un número decoroso de profesores, porque éstos, al igual que los estudiantes, en realidad no están dispuestos a abandonar las aulas de la Universidad Humboldt para tomar una “posición de combate” de dudosa calidad –sin medios y sin la posibilidad de investigación (los medios financieros están a disposición para un solo año-. Se ha propuesto organizarlos (naturalmente “como en EUA”) con asistentes y cursos. ¿Por esta razón “una universidad de asistentes”? Los estudiantes quedarán muy agradecidos. Por otra parte, las universidades alemanas tienen problemas internos por resolver.

No, las cosas tienen su propio peso, incluso en el ámbito de la universidad. Una fundación, en este ámbito, debe tener legitimidades internas. Una de estas sería una reforma universitaria. Pero no es este el caso, no puede ser el caso. El fantasma de la no-libertad debe servir para enmascarar a una fundación corrompida con medios insuficientes. El decano de la Facultad de Jurisprudencia de la Universidad de Humboldt, profesor Hans Peters, miembro del CDU de Berlín, hace poco tiempo declaró en Colonia: “Estudiantes de otras universidades confirman que todas las declaraciones críticas hechas en público por parte de los maestros sobre los inconvenientes de la Universidad Humboldt durante los últimos dos años, respondieron mejor que cualquier otra cosa sobre la leyenda de la teoría de la mordaza. No se vio –continúa Peters- un solo caso en el cual sus lecciones o su investigación le produjera daño a un profesor”.

Aclaremos el asunto: se habla de no-libertad, de estudiantes “engañados”, de servirse de la enseñanza para alcanzar objetivos de partido. ¿Pero qué otra cosa significa la tentativa de una fundación de combate sino atraer jóvenes, “orientarlos hacia un oeste”, de ricos ciudadanos e instigarlos contra la vieja Alma Mater?

¿No es “alineación” esto? No, estamos de acuerdo con los estudiantes que de nuevo y siempre se sirven de sus principios. “Berlín tiene una universidad y está en ‘Unter den Linden’!” “Esperamos que el rector y el Consejo de Facultades de la Universidad Humboldt se quieran unir oficialmente a estas voces libres y francas.

CONTRIBUCIONES PARA LA DISCUSIÓN

LA CIENCIA POLITIZADA

Para el pensamiento científico moderno la idea de una “ciencia politizada” parece tan absurda que, en el mismo momento en que una actividad científica es caracterizada como “politizada”, parece perder completamente su carácter científico: por su propia naturaleza, la ciencia crítica debe así estar libre de cualquier politización. Para el pensamiento científico moderno la “neutralidad” política de la ciencia es obvia; pero precisamente porque parece tan obvio este pensamiento es completamente erróneo. No existe ninguna ciencia políticamente neutral, y este hecho no puede ser modificado por ninguna conjura ni por ninguna deliberación del Senado Académico. Para demostrarlo no podemos referirnos solamente a la forma más notoria de “investigación sobre comisiones” –ni a evidentes aberraciones como la “matemática rubia de los años sombríos”- sino por el contrario volver a la propia concepción político-neutral de la ciencia.

I

La ciencia funda su investidura propiamente científica en la teoría del conocimiento y en la reflexión metodológica, que son su garantía de verdad. Durante la Ilustración, la burguesía emancipada criticaba la teología y la metafísica, las tradicionales garantías de verdad, como protectoras del poder clerical-feudal. En su lugar, la burguesía ponía al individuo humano racional, que reflexiona sobre su propia existencia.

La exigencia de una “justa” elaboración de la experiencia por parte del individuo racional denotaba la nueva exigencia de una garantía de la verdad científica. El punto difícil estaba en el adjetivo “justa”; no se trataba solamente del hecho de que la ciencia fuese “justa” con y para sus fines, sino también de que fuese “justa” para aquellos que la estudiaban, para los hombres. La dificultad estaba en delegar la verdad en el individuo concreto, con todos sus errores e intereses particulares. La solución de volver a hallar en el individuo una estructura racional pura –en la cual la subjetividad fuese reducida al mínimo, y de la cual se pudiese fiar- no podía resolver nada, exactamente como no lo resolvía la otra solución, que elevaba la razón a una entidad supraindividual, que recorre victoriosamente la Historia a través de los pensamientos de un infinito de mentes limitadas. Ninguna de estas dos “soluciones” podía resolver el problema fundamental: desde el momento en que los valores tradicionales de la teología y de la metafísica no ofrecían ya ninguna orientación, la verdad debía ser custodiada por los hombres reales, concretos y no por su estructura racional pura, por una razón suspendida en el vacío. Frente a la furiosa lucha de los intereses particulares entre los individuos concretos, a la ciencia le quedaban dos posibilidades nada más para garantizar su propia cientificidad. O lograba comprender la lucha concreta entre los hombres como lucha histórica para el individuo capaz de comprender la verdad, como lo logró en la revolución burguesa contra el ancíen régime; en cuyo caso estaba constreñida a inmiscuirse en la lucha concreta y a seguir siendo política. O bien reducía la investigación de la verdad a la justa percepción de las cosas, y se eximía así del problema. El positivismo, afirmado en el siglo XIX, representa esta elusión del problema. (Podríamos omitir el hecho de que el primer positivismo, el de A. Comte por ejemplo, estaba vinculado a los problemas propios de la Ilustración; pero este positivismo no logró afirmarse). Cuando el positivismo ofrece como garantía de verdad la pura percepción de la realidad, elude así la dificultad de la ciencia burguesa, identificando la realidad con la verdad.

No por casualidad la capacidad crítica de la ciencia burguesa en los confrontamientos con la realidad se agotó precisamente en el momento en el cual la sociedad burguesa se convertía ella misma en esta realidad. El positivismo era y es cualquier cosa menos objetivo o “neutral”.

Sin duda alguna, la ciencia se resuelve a favor de la autoconciencia político-neutral del positivismo, precisamente por la no-criticabilidad de la sociedad burguesa. No se trata de ingenuidad. En la medida en que –y esta es nuestra primer conclusión- para la sociedad burguesa la ciencia se convierte en ley y justificación de innumerables delitos políticos, cuyas víctimas son pueblos enteros, no se puede considerar despreciable el carácter legalista de la ciencia burguesa, que consiste precisamente en su pretendida neutralidad política.

II

Con la reducción de la investigación de la verdad a la investigación de una “más justa” captación de la realidad, el científico se transforma en un mero instrumento de recepción. Con esto, la decantación de cualquier interés personal es empujada tan a fondo que la concepción del “individuo humano racional” como garantía de verdad, queda solamente el hecho de que este individuo no debe ser más que un instrumento. La autodecisión racional –como la concebía la Ilustración- es transformada, por la ciencia positiva neutral, en una decisión irracional que proviene del exterior. Si la ciencia se declara agnóstica en los confrontamientos con todo aquello que trasciende la racionalidad instrumental, se asegura prácticamente el privilegio de la irracionalidad, es decir, de no ser sino puesta bajo reconvención. Se asume además el deber de refutar cualquier otro uso menos restringido de la razón.

Entre esto que la ciencia debe refutar está también la reflexión sobre su propia naturaleza. Ella califica cualquier crítica a su incapacidad de reflexionar sobre sus propios métodos, si no de manera puramente instrumental, sí como atentado totalitario al principio según el cual los métodos deben ser elegidos en función del objeto. Definen cualquier crítica a su rechazo de reflexionar sobre sus propias finalidades como una sucia pretensión de sustituir el dogmatismo por la apertura. La crítica a la escisión entre la ciencia y la praxis es definida como una indebida presión para sacrificar su dimensión crítico-universal a los pequeños problemas cotidianos. La crítica a su oportunismo es calificada como tentativa de sustituir la parcialidad por la imparcialidad, el sectarismo a la libertad de cualquier prejuicio. La crítica a su participación activa en los crímenes políticos es definida como una arremetida teórica a su libertad y a su autonomía (como óptima demostración véase la pericia de Knauer y Borinsky).

En esta autodefensa, la ciencia burguesa no se manifiesta del todo agnóstica o pluralista-tolerante, sino absolutamente categórica. Por amor a la “apertura”, a la “libertad”, a la “imparcialidad” y a la “autonomía”, está siempre en condición de demostrar formalmente que cualquier crítica que ataque su carácter dependiente y servil en nombre de la autodecisión racional de la ciencia, es una crítica política y no puramente científica. Su agnosticismo no tiene nada que ver con la modestia socrática ni con la duda de la primera Ilustración; por el contrario, es un instrumento de lucha apto para impedir cualquier evasión de su fijación en la dimensión puramente instrumental.

En esta autolimitación instrumental la ciencia burguesa desacopla la relación bastante “explosiva” entre teoría y praxis. La superación de la pura instrumentalidad conduciría a la reconquista de la reflexión racional sobre los objetivos del trabajo científico, y a la reconquista de la idea según la cual la verdad no es el resultado de la reflexión pura, sino el de la praxis orientada racionalmente y el de la racionalidad que se determina en la praxis. Por esto la ciencia burguesa tiene razón si rechaza la acusación de ser política; pero procede de mala fe si sostiene no ser política en este rechazo: la ciencia burguesa lleva a cabo una lucha política contra una ciencia que admite su propio carácter político, y por esto está en condiciones de someter los propios objetivos políticos a una crítica racional, de liberarse de los vínculos de la estrecha realidad burguesa y de su colaboración oportunista y cínica en la realización de crímenes políticos, y es, finalmente, capaz de determinar racional y autónomamente su praxis y su racionalidad en la praxis.

Nuestra segunda conclusión es, por tanto, que la ciencia burguesa, con el rechazo a la ciencia políticamente comprensiva y activa, va más allá de la evidente e imperdonable condescendencia en las confrontaciones con la sociedad burguesa: en este rechazo acepta activa y concientemente un papel específico: la lucha contra la emancipación de la razón, que podría hacerla impropia para los fines de la burguesía. La importancia de esta lucha contra tal razón aumenta en la misma medida en que el uso burgués de la ciencia es un factor indispensable para el mantenimiento de la sociedad burguesa.

III

La “neutralidad” de la ciencia, su incontaminación con la vida política de la sociedad, halla su más clara expresión en la universidad burguesa. En ésta es más evidente la posición superior del productor científico en comparación con los otros productores de la sociedad. En la autonomía formal de la universidad se expresa la independencia parcial de los productores científicos, su privilegio.

La institucionalizada disponibilidad de la ciencia para mantenerse “neutral” –en lugares como la universidad- en los confrontamientos con la vida social real, y la consiguiente posición institucionalizada de privilegio de los científicos, premio a esta disponibilidad, halla su propio carácter político-social en el hecho de que los científicos pueden rehusarse a equipar con su ciencia a otros productores. El hecho de que la ciencia alcance a otros productores sólo a través de la mediación de las clases dominantes parecerá casi natural a los científicos que, de la opresión y de la minoría de otros productores, sacan su posición de privilegio. La verdad, que debe ser delegada al individuo racional despojado de cualquier interés particular, es, en realidad, confiada a una clase, cuyos intereses particulares –de importancia variable- dependen de relaciones sociales. Puesto que es de esta manera como se intensifica la cruenta lucha histórica por alcanzar una condición en la cual el individuo pueda hallar su verdad, y puesto que entra de nuevo en la guerra por la abolición de los privilegios, de la opresión y de la minoría, la verdad no puede ser vinculada a la integridad de los individuos privilegiados.

De la posición social de los científicos en la sociedad burguesa podemos sacar la tercera conclusión: los científicos burgueses son oportunistas, “neutrales” solamente en las confrontaciones con aquellas fuerzas que garantizan su posición privilegiada; esto significa que la ciencia burguesa es explícitamente política: es contrarrevolucionaria.

No se trata de ciencia política o apolítica, sino de una permanente reflexión científica –no separada de la praxis- sobre los objetivos políticos de la ciencia. En nuestra situación, mientras tanto, tenemos dos tareas a desarrollar:

1. Desenmascarar y criticar el carácter de élite, cínico y antirracional de la ciencia burguesa;

2. Crear las condiciones para una permanente discusión científica de los objetivos políticos que son compatibles con la razón y, por consiguiente pueden llegar a ser objetivos de la ciencia.

La universidad actual es, por su naturaleza, incapaz de hacerlo. Por tanto estas tareas competen a la UC. Si ésta ha sido acusada de ser política, significa que está siguiendo el camino justo.

LA UNIVERSIDAD LIBRE COMO EXPERIMENTO NO CONTROLADO

El análisis de lo acontecimientos sociales no mantienen inalterable estos acontecimientos, sino que ejerce sobre ellos un influjo notable. Esta es quizá la razón por la cual determinados grupos no alientan mucho las investigaciones profundas en este campo (Brecht, Flüchtingsgespräche).

En este ensayo se ponen en evidencia algunos indicios, rasgos de diversos campos del desarrollo de la UL, que hasta ahora no han sido incluidos en la discusión por razones prácticas: Fenómenos diferentes se unifican sobre la base del principio por el cual aquellos que son culpables de decisiones burocráticas exigen el derecho de poder someter estas decisiones a un control propio. La fuerza demostradora de ideas, que hasta ahora, en la separación del trabajo práctico-técnico del trabajo teórico, no tenía que contraponer más que su propia perplejidad, depende del acierto de una práctica solidaria.

La historia de la UL, contrariamente al desarrollo de las instituciones fundadas sobre bases heroicas, no se sustrae el control empírico. El desarrollo efectivo de su construcción, tanto organizativa como material, es determinado por un proceso de adaptación casi natural y por una “investidura”, cuya generosidad se basaba en esta adaptación: el reconocimiento obtenido de una “Universidad Libre”, en el ámbito de las universidades de Alemania occidental, replantea a los promotores de la UL diferir el objetivo de su protesta antistalinista para echar mano a una reforma escolar para una universidad decididamente democrática. El donativo de la Fundación Ford, entregado ya en 1951, tampoco estaba ligado formalmente a la posibilidad de un correctivo, como está en uso en las universidades norteamericanas, es decir un variante de los Institutes for College Self Study. Por tanto, se estaba de acuerdo en que, en las diversas situaciones políticas y sociales, las autoridades políticas y la administración tenían pleno poder para dar una nueva definición a la situación, en sustitución a la precedente, sin que aquellos que fueran eventualmente culpables pudieran intervenir en virtud de un control permanente.

PLANIFICACIÓN, PUBLICIDAD Y PODER EN LA UL COMO ORGANIZACIÓN DEL SABER
La falta de discusiones obre la planificación y la debilidad de las instituciones encargadas de proteger los intereses de la UL se pueden apreciar claramente en la deficiencia de la estructura física de la UL: La Biblioteca Universitaria y el Aula Magna están situadas en la periferia, al sur de la Ciudad Universitaria, porque le ha sido vedada la instalación en un parque al oeste. No obstante que este desarrollo haya sido definido como “extraño” por un periódico estudiantil, de pesar en las reclamaciones de los profesores por la distancia que hay entre la Facultad de Filosofía y la Biblioteca, se continúa la construcción de la UL en dirección al norte y en los alrededores de la estación del Metropolitano a Dahlen-Dorf. La transferencia de la Facultad de Jurisprudencia y Ciencias Económicas y Sociales a edificios para oficinas de la Lützowplatz, cercano al jardín zoológico –previsto por la comisión edilicia del Senado de Berlín oeste en el término de diez años podía ser evitada todavía en 1966 por la Asamblea y el Senado Académico. Aún no ha sido anunciada la discusión pública de los proyectos en la nueva comisión edilicia del Senado Académico y la oficina técnica del Senado de Berlín ha buscado, por el contrario, evitar que se le diese publicidad a las críticas en el concurso vedado en 1963 para la construcción del Politécnico en los antiguos terrenos agrícolas en Dahlem. El número especial de la Bauwelt 6/1964 sobre los resultados del concurso contiene una página en blanco: sólo en algunas copias numeradas de la edición se encuentran impresas, en esta página, las observaciones críticas al proyecto del grupo Candilis-Josic-Wood por parte de un arquitecto. Este último toma posición a favor del desplazamiento de la UL a una zona comunicada con el centro de la ciudad o por una mejor sistematización de las nuevas construcciones. La supresión de estas alternativas –entre las cuales está incluida la subdivisión de la facultad en subgrupos- demuestra la necesidad de oponerse a la praxis secreta de la Administración: la Universidad Crítica nos hace comprender por primera vez la historia de la UL como un experimento, y somete este experimento al control del público, cuyo propio interés político se define en este proceso.

LA MEDICINA POR EJEMPLO...

Las tendencias democráticas o antidemocráticas del pensamiento burgués se manifiestan en su relación con la programación y la publicidad. En general, en la sociedad industrializada occidental, aumentan las tendencias hacia una programación social colectiva, con el auxilio de una “cientifización” que escapa al propio control de la ciencia. El efecto de desorganización de esta aplicación de la ciencia es ejemplar, incluso para el caso límite de un sector de la vida social y de una ciencia, en la cual la unidad de teoría y práctica es por principio una necesidad vital: en el campo de la medicina compiten entre sí, como investigadores y profesores universitarios, como médicos de hospital o profesionistas independientes, entre grupos profesionales, en cuyas orientaciones opuestas no tienen ninguna trabazón con la medicina universitaria, que generalmente es puro adoctrinamiento.

No es por casualidad que la ilusión de cada uno sobre la naturaleza de las enfermedades unidas a las experiencias de la vida (que hoy en día representan el 50% de los casos curados por médicos que ejercen la profesión por su cuenta) puede resistir tan obstinadamente en una sociedad colectiva, que hasta ahora ha tenido experiencias colectivas solamente en la indignación y en la lucha contra los enemigos declarados de la humanidad: en toda lucha contra la violación de los valores casi naturales –como la normalidad y la salud- se debe reexaminar quién es el que actúa, con qué interés y con qué cargo. El cálculo de los intereses y los métodos de control, que son considerados como idóneos para la investigación de la praxis justa, deben convertirse en el objeto de una ciencia que, por su parte, no se someta a los intereses dominantes que derivan directamente de la praxis, y no sustituya el control de la realidad por el control ritual de cada uno, si estos son sometidos al concensus ejercido sistemáticamente.

LAS FACULTADES DE FILOSOFÍA POR EJEMPLO...

La relación, que se ha hecho imposible, entre la Universidad y la Ciudad
 no podrá ser subsanada únicamente con la aplicación de edificios y la construcción de la clínica técnicamente más moderna de Europa, que garantizan solamente su supervivencia física (la falta de una clínica psicosomática es índice de retraso respecto del resto del mundo). También en el proyecto de Candilis, Josic y Wood para la Facultad de Filosofía volvemos a encontrar esta modernidad puramente técnica. ¿A qué control ha sido sometida la estructuración interna de la universidad, de la cual los estudiantes han puesto al descubierto sus contradicciones? Al menor indicio, dado por la Comisión para la reforma, según el cual un Grundstudium (estudios básicos) es equivocado “si lleva a los estudiantes a superar con un mínimo de esfuerzo los exámenes que se basan en gran parte en lecciones obligatorias”, se ha respondido sólo indirectamente en la reunión final de la Comisión de control para el llamado Grundstudium con la afirmación de que se están educando “tecnócratas de la literatura”. Los tecnócratas del Grundstudium no estuvieron en condiciones de indicar qué criterio se debía adoptar para la selección de los contenidos de los cursos fundamentales de las materias literarias, es decir se debía tratarse de una orientación histórica o bien interpretativa. Este problema ha sido presentado a los rectores de cada uno de los institutos, esperando que los estudiantes encuentren después , en la infalible lección introductoria, el “hilo rojo”. La demanda, planteada por un pedagogo, sobre la elección de los contenidos, habría sido indebidamente rechazada, si los autores de la investigación acusaran al experimento de la UC de sostener “intereses acientíficos”. El retroceso de ciento cincuenta años que, según los autores de la investigación, está representado por la UC, se expresaría en estas palabras: “Las ideas teorético-filosóficas, las experiencias y las observaciones sobre la práctica tienen efectos recíprocos y determinan de esta manera el carácter de la pedagogía. Y puesto que la pedagogía se refiere a la vida del hombre y a su libre organización, debe también respetar los resultados de otras ciencias que se ocupan de los hombres; se convierte así en una llamada ‘ciencia resultante’ o ‘derivada’, porque toma prestada la idea de otras ciencias que en sus confrontaciones son ciencias de base o auxiliares”. Estos “conceptos regionales” del neohumanismo son usados por Wilhelm Rössler en su extenso trabajo Die Entstehung des modernen Erziehungswesens in Deutschland (Stuttgart, 1961) para caracterizar la pedagogía como “filosofía práctica” en la concepción de los inicios del siglo XIX, el denominado “siglo pedagógico”. Sin embargo, el autor opina que “estas indicaciones para un estudio teórico-científico de la pedagogía son válidas también hoy, y estas distinciones y especificaciones se revelan útiles también actualmente” (p. 10). Refleja la “historia de la historiografía del nacimiento de la pedagogía moderna”, que se refiere a la lucha por institución de liceos científicos. La trabazón de una metodología histórica socio-cultural con los métodos hermenéuticos para la comprensión de los contenidos, confiere al juicio del autor crítico-conservador sobre la concepción científica de la instituciones escolares desde el inicio del siglo XIX, en fin, una cierta veracidad y una relevancia práctica para la didáctica universitaria. Constata que “las ciencias modernas se han dedicado a un profundo examen de las transformaciones de las relaciones y de las estructuras en los campos más diversos. En el campo político se ha realizado, particularmente en los últimos años, un análisis cuidadoso de las transformaciones sobrevenidas por la conquista del poder en la creación del Estado moderno; los sociólogos dedican su atención a las mutaciones sociales que se verifican en la nueva sociedad; la investigación literaria se ha extendido, desde hace poco tiempo, a obras literarias contemporáneas. Por el contrario, hace falta un correspondiente análisis didáctico-científico, históricamente orientado de este período. “Este análisis sería indispensable para un juicio científico sobre la situación actual de la relación entre educación y sociedad. Porque “la didáctica moderna se sitúa como respuesta pedagógica a las transformaciones estructurales [entre las cuales está la Revolución Francesa N. de R.] en el campo cultural y social, acontecidas en el período comprendido entre fines del siglo XVIII y principios del XIX. Los métodos didácticos han sido más modificados en los ciento cincuenta años subsiguientes, pero ya no han sido sometidos a una reestructuración radical. Las concepciones fundamentales elaboradas y formuladas en aquellos tiempos dominan aún hoy las teorías y los métodos pedagógicos de nuestra cultura”.

LA DESORGANIZACIÓN DE LA ACTIVIDAD CIENTÍFICA

La parte más consciente de los estudiantes no está unida mediante una pura reflexión teórica para comprender el principio feudal de la autoridad que domina en sus universidades y en los institutos superiores, y no es otra cosa que una prolongación de la represión ejercida en las escuelas primarias, sino que estaban preparados para criticar la estructura autoritaria de su universidad en el momento en que mediante una acción de clarificación, iniciada en 1957-58 con el Congreso antiatómico, se encontraron con las contradicciones, presentes en la actual situación histórica, de la relación entre ciencia y sociedad y, finalmente, a través de la prohibición de manifestaciones políticas y las “condiciones” planteadas a su derecho de ciudadanía académica. El último impulso, fuerza necesaria en la que se empeñaron colectiva y seriamente por la investigación de una clarificación, fue ofrecido por una discusión a propósito de la visita de un déspota oriental. La tarde anterior a su llegada a Berlín, los estudiantes se sirvieron del mandato político que se les concedió hace algún tiempo para organizar una manifestación, durante la cual el filósofo y profesor universitario Bahman Nirumand sustentó una conferencia sobre Persia y los países en vías de desarrollo. Como en las manifestaciones de esclarecimiento sobre el genocidio realizado por los norteamericanos en Vietnam, los estudiantes confirmaron su interés por la verdad histórica: la unión represiva de los manipuladores de la opinión pública y de las fuerzas del orden habría querido demostrar otra cosa. Los estudiantes advirtieron de una manera deprimente la impotencia de cada uno de ellos, y la de la inteligencia integrada en el sistema autoritario, que se organizaron espontáneamente para manifestar sus intereses más inmediatos. La omnipresente tentativa de opresión para hacer imposible, con un comportamiento de defensa, la exigencia de un cambio concreto de las relaciones sociales, señaló también la semana de luto por la muerte de Benno Ohnesorg, tanto como sus efectos sobre la actividad científica: de cada ciencia en particular (cuya emancipación de la filosofía representa ya un paso adelante) no era posible obtener aquella clarificación sobre los intereses y la conciencia de la población, necesaria para la praxis actual.

IMPORTANCIA DE LA UNIVERSIDAD CRÍTICA PARA LOS ESTUDIANTES DEL POLITÉCNICO

Mientras que los trabajadores han perdido la conciencia de su explotación en las condiciones económicas del capitalismo post-bélico de la Alemania Federal, la inteligencia técnica posee una visión completa del proceso de producción: cuando (como ocurrió en una fábrica de máquinas para la fabricación de maquinaria alemana) la calidad de las aleaciones es disminuida en más de la mitad, de manera que el producto se consume en menos tiempo; cuando no se producen más piezas de repuesto, para obligar a los consumidores a adquirir nuevos productos antes de que los que están en uso se hayan vuelto inservibles; cuando el retraso programado de los progresos tecnológicos determina, en el campo de los bienes de consumo, las leyes de la producción y de la circulación; la bien pagada inteligencia técnica trabaja para la destrucción de su propio trabajo y, por tanto, en interés del capital.

El politécnico es actualmente la escuela de preparación de cuadros para la industria; está ligado a ésta a través de las comisiones de investigación, los financiamientos de equipos científicos, los estipendios industriales, los acuerdos sobre los cursos de estudio y la comisión de exámenes de admisión; los vínculos personales entre gerentes de industria y profesores universitarios. Las recomendaciones del Consejo Nacional de la Investigación se han puesto en práctica en la universidad antes de su publicación: los cursos escolares serán tan “productivos” como el trabajo técnico en la industria. En la perspectiva global de la “sociedad integrada”, la inteligencia técnica trabaja para un movimiento general hacia el progreso de los instrumentos técnicos; su concepto del progreso promete un progreso social paralelo al (o por medio de él) tecnológico. Esta ideología llega a ser transparente si se examina la colaboración de la inteligencia técnica en las investigaciones militares y paramilitares: podemos decir, sin más, que actualmente la inteligencia técnica se mide por el valor que tiene para el aparto militar.

La progresiva especialización de las ciencias técnicas complementa el indicio de una conciencia de su empobrecimiento intelectual. La tentativa de algunos politécnicos (los de Berlín, por ejemplo) de introducir la llamada cultura humanística, debía fracasar. La institución de una facultad humanística indica que la división del trabajo entre las “ciencias del espíritu” y las técnico-científicas h llegado a ser la regla. En el interior de esta división –además de la innegable ventaja que representa para el progreso tecnológico- la educación cínicamente llamada humanística tiene una función apologética: la praxis socialmente relevante de las materias técnicas y científico-naturales permanece necesariamente inalterable por la acumulación no medida de los conocimientos. La Universidad Crítica deberá producir esta mediación, que actualmente falta, tal vez mediante la publicación y la discusión de los programas de estudio y de las normas de examen.

Las tentativas hasta ahora concluidas de una reforma de los estudios de las facultades técnicas, favorecerían los intereses de la industria, que se preocupaba exclusivamente por la mejor eficiencia de la enseñanza técnico-científica-natural; estos intereses prevalecen sobre los de los estudiantes, que advierten la exigencia de una transformación cualitativa de los contenidos y métodos de enseñanza, y de las formas de examen. La Universidad Crítica debería movilizar este vivo interés de los estudiantes; debería clarificar además, en el interior de los seminarios colectivos, de qué manera la exigencia del presente se encuentra con la inteligencia técnica: con la parte más conciente de los trabajadores, en el esfuerzo común por desquiciar el aparato de mistificación que hace aparecer las actuales relaciones de producción como parte integral de un sistema casi natural. Estos podría lograr mediante la publicación de un periódico para distribuirlo en las fábricas, en el cual las leyes económicas del capitalismo, del desperdicio, fueran expuestas de manera ejemplar y con referencia a las experiencias específicas de determinadas industrias clave. Se haría así conciente con la máxima racionalidad, el irracional predominio del sistema, para poder anular un negocio: el ciego acuerdo de la inteligencia técnica con los grandes monopolios. Esto se encuentra dentro del campo de lo posible: en la conciencia de su irremplazable necesidad para la producción del capital, la inteligencia técnica puede imponer actualmente las condiciones, y debería aprovecharse práctica y críticamente de esta situación, especulando con el carácter de mercancía que le ha sido impuesto.

La reflexión sobre una reforma de los estudios en las universidades técnicas esta todavía por hacerse, si no logra activar la conciencia de los estudiantes en la lucha de la inteligencia técnica en las fábricas contra la destrucción del propio trabajo, impuesta por el sistema.

LA CONTRA-UNIVERSIDAD EN LA UNIVERSIDAD CRÍTICA

La Universidad Crítica no es la invención de unos cuantos estudiantes. Se ha formado en la batalla con la administración de la universidad; es una respuesta tentativa de hacer valer contemporáneamente un nuevo tipo de co-gestión (reforma universitaria), el interés de esta sociedad por el “suministro” de especialistas, el interés de los potentados universitarios por la conservación de su poder (reforma de los planes de estudio). Con el advenimiento de la Universidad Crítica los estudiantes se apropian de la ley de acción; por vez primera no se limitan a oponerse a las disposiciones de la burocracia.

La función y el desarrollo de esta nueva forma de universidad depende de los resultados de esta nueva batalla, es decir, de si sabrá resistir durante mucho tiempo la estrategia “ofensiva” de los estudiantes. La UC es una universidad de transición. Si los estudiantes se mantienen en cuarentena, si no encuentran aliados en los estratos socialmente importantes de la población, entonces el Senado Académico sabrá imponerse, sofocando la organización estudiantil.

El aparato estatal de esta ciudad, imponente e histérico en su omnipotencia, ya no podrá volver su poder coercitivo contra el “enemigo interno” (los estudiantes) y se verá atacado en diversos planos al mismo tiempo. Este postulado, inicialmente formal, debe ser relacionado con el desarrollo político, económico y social en nuestra ciudad. Los estudiantes no deben “dirigirse al pueblo” como los Narodniki, y buscar la comprensión de cualquiera. La crisis de Berlín es evidente, pero la evidencia no ayuda a quien no está dispuesto a rendir cuentas de su posición. Pero precisamente en el análisis de las contradicciones de nuestra sociedad, en su clarificación, la Universidad crítica adquiere su nueva unción y su variada estructura organizativa. En este sentido, de Universidad Crítica, se desarrolla en contra-universidad en la medida en que su trabajo y sus resultados pueden ser usados directamente como instrumentos de lucha social.

La Universidad Crítica debe acertar a articular teóricamente y a llevar adelante prácticamente la oposición naciente entre las masas obreras de la ciudad. Si acierta en esto, puede poner en ridículo la crítica de aquellos que se fían demasiado de la libertad de enseñanza, mientras satisfacen las exigencias de la sociedad existente al subdividir el trabajo.

Es inútil discutir hasta qué punto la teoría crítica puede ser elaborada y discutida en la vieja universidad. Ahí mantiene un lujo concedido en el ámbito de una institución que cede a la necesidad de la sociedad capitalista de capacitar personal especializado, adiestrado apresuradamente. El hecho de que las universidades existentes estén perdiendo poco a poco su “no-contemporaneidad” en los enfrentamientos con el desarrollo de la sociedad, deja ciertamente espacio libre para la instrucción universal orientada incluso socialmente. La libertad de instrucción se reduce a la libertad de aprender nociones utilizables en el ámbito del sistema capitalista.

La Universidad Crítica, en la medida en que verdaderamente supera el objeto de las disciplinas particulares, al proyectarse hacia la sociedad, llega a ser crítica de la universidad existente. Ya no acierta a relacionar la disciplina particular con la totalidad social. Cuando los objetos científico son tratados en grupos de trabajo y seminarios, hallan una relación directa con la praxis social, y la universidad alcanza una nueva cualidad que la distingue sustancialmente de cualquier otra forma de universidad. 

Tomemos como ejemplo los seminarios sobre la sexualidad y el poder, sobre la crítica lingüística y sobre la economía berlinesa. Una campaña bien estudiada para la difusión de medios anticonceptivos y para la legalización del aborto chocará, si trasciende el ámbito de la universidad, con los límites de la libertad erótica concedida socialmente. Un análisis del lenguaje fascista de los periódicos del grupo Springer, que puede ser usado como testimonio en un proceso contra este grupo monopolista, llega a ser un instrumento de lucha. El seminario sobre la capacidad de desarrollo de la economía berlinesa se opone a las disposiciones del senado de Berlín (aparato petrificado cuyas vagas ilusiones y labor de “reportaje periodístico” son desenmascaradas por este seminario). La Universidad Crítica no persigue la quimera de un caudillo-científico universitario que busque colaboradores para sus planes revolucionarios. Precisamente ahora que, en nuestra ciudad, la colaboración entre burocracia estatal, capitalistas y dirigentes sindicales es tan estrecha, las primeras batallas defensivas de los obreros, surgidas espontáneamente, pondrán en crisis al sistema entero, y podría preguntarse si surgirá entonces en la lucha de clases, la imagen de la contra-sociedad. En ese momento la universidad, orientada hacia la práctica, se transformará en contra universidad efectivamente revolucionaria.

Tomando en consideración la posibilidad de una lucha de clases abierta, se debe describir la función de la Universidad Crítica, transformada en esta lucha en contra-universidad. La práctica de la Rateschule für die grossberliner Arbeiter (“escuela de información para los trabajadores del Gran Berlín”) creada en 1920 por el proletariado berlinés, muestra las líneas fundamentales de un trabajo futuro, aunque tiene el carácter de un modelo. Esta escuela difundía el saber únicamente con el fin de estabilizar las posiciones de poder alcanzadas por los trabajadores, y de prepararlos para asumir funciones, primero de control y después de dirección, en los negocios y en la administración pública. La presunta neutralidad valorativa de las ciencias era demostrada, por ironía, con el ejemplo de la Volkshochschule (Universidad Popular), social-demócrata.

La organización de la Rateschule se basaba en el principio de la autogestión, de la delegación temporal y de la revocabilidad de cada encargado.

La A. St. A. publicará las materias de enseñanza y los planes de organización de 1920, para dar una dimensión histórica a la discusión sobre una futura contra-universidad, en una futura lucha de clases.

¿CÓMO TRABAJA LA UNIVERSIDAD CRÍTICA?

La respuesta a esta pregunta resulta de la prehistoria y de los inicios de la UC en el interior de la UL.

La UC establece sus métodos de trabajo siguiendo en parte el modelo de la universidad tradicional –seminarios, grupos de trabajo (lecciones como las tradicionales no están previstas)- y en parte la praxis democrática –discusiones, tribunales, hearings, documentaciones, etc.

La UC continuará practicando también estos sistemas de trabajo y de discusión científica que los estudiantes han introducido durante los dos últimos años en la vieja universidad, luchando por la democracia y por un estudio más adecuado: círculos político-científicos sobre temas actuales, crítica de contenido –formal y didáctica- a las lecciones de la vieja universidad, discusión pública de tesis oficiales, de las opiniones sobre la enseñanza y de los prejuicios de los actuales profesores. Todo esto deberá tomar el puesto de la vieja “prédica escolar” (lecciones) y del fastidioso amontonamiento de las relaciones diletantes y acríticas (seminarios), y será contrapuesto a esta forma superada de enseñanza.

Es preciso considerar otros dos hechos: La praxis de este nuevo método de trabajo –cuyo inicio está señalado por las discusiones sobre la libertad de expresar opiniones anticonvencionales en la universidad y sobre la revisión de las lecciones- ha cobrado validez porque era pública. Su calificación científica siempre ha sido contrastada por medidas administrativas, pero nunca ha sido considerada como base de una argumentación científico-racional.

Su relevancia pública-política se mide por la emotividad con la cual los grupos en el poder y los diferentes potentados, quienes habían monopolizado para su uso la publicidad democrática, han intentado oponerse a la praxis de las discusiones científicas en la universidad.

Tomando en consideración estos dos hechos, se deducen los métodos de trabajo de la Universidad Crítica::

1) Se llamarán como colaboradores a los representantes de aquellos grupos sociales no privilegiados que tienen idénticos intereses inmediatos por la democratización.

2) No se alejará a los representantes de los grupos sociales y políticos, incluso de los que cuentan con el poder, sino que serán llamados a los grupos de trabajo de la UC para que defiendan su posición.

3) Todas las manifestaciones serán públicas, incluso los comités preparatorios, las reuniones de representantes y las conferencias publicitarias.

4) Por principio, se abolirá el privilegio institucionalizado de ciertos puntos y de ciertas argumentaciones (privilegio que era practicado en la universidad tradicional) para dar lugar así, a una argumentación más racional, inteligente y avanzada. Esto, por ejemplo, significa que los profesores ya nos serán invitados o encargados de un grupo de trabajo; pero, sin duda, nadie se opondrá a su participación en los grupos de trabajo, en los seminarios, en las discusiones teóricas, etc. También se abolirá el cargo de jefe de seminario, que tenía el mismo valor que el de coordinador de la discusión. En la Universidad Crítica los expertos ya no tendrán una posición de autoridad. Así se designará, según sea el caso y de sesión en sesión, al coordinador de la discusión, al protocolista, al comité preparatorio, al subgrupo para la ejecución de tareas particulares, en interés de los grupos y de los programas principales.

5) En la determinación y la elaboración de la temática del trabajo se tomarán en cuenta, en cada caso los intereses concretos de los estudiantes, quienes decidirán democráticamente el desarrollo del trabajo, la división en sectores de trabajo, las formas de cooperación y publicidad.

6) En los métodos de trabajo de la UC se opondrá la discusión teórica y la crítica recíproca de los diferentes colaboradores, a la división institucionalizada de los derechos y de los deberes.

7) En la Universidad Crítica se discutirán continuamente las funciones político-sociales y las implicaciones de cada género de ciencia ejercida públicamente, y también, naturalmente, las funciones autoritario-afirmativas de la objetividad y de la interioridad apolítica; obviamente también serán discutidas las estrategias y las experiencias de transformación del saber científico en acción política.

8) En la Universidad Crítica los métodos de trabajo serán liberados del ritual estático de la enseñanza integrante, y el modo de proceder estará de acuerdo con los intereses cognoscitivos y la estructura del objeto correspondiente: los seminarios, las reuniones de loa comités, los hearings, las discusiones públicas sobre la estrategia, y el trabajo de documentación y publicación no serán, en modo alguno, organizados según el principio académico tradicional de la división del trabajo, que excluía toda participación directa de los trabajadores científicos en la decisión relativa a los resultados de su trabajo y, por tanto, abandonaba en gran medida estas decisiones a los caprichos e intereses académicos y no académicos. También en la dirección de las publicaciones, la UC no se servirá únicamente de las formas tradicionales usadas en la publicidad literario-culinaria: los volantes, en muchos casos, pueden ser una forma válida de publicación científica y democrática.

La UC será, más o menos, una forma de “secesión”, como las free universities americanas, que han surgido de la resignación general y del rechazo de la actividad académica oficial, y que tienen como punto de partida para su existencia su impotencia declarada en los enfrentamientos con los intereses de poder personificados en este sistema. En la tentativa de formar por vía democrática una universidad mejor que la oficial, su existencia y sus métodos de trabajo no se relacionan del todo con su espíritu de resignación. Una crítica como la de la UC presupone la conciencia de la necesidad y la posibilidad de un cambio de las instituciones existentes. No podemos esperar nada de la universidad tradicional si no la concebimos y la practicamos exnovo. Mucho dependerá de la praxis inteligente y efectiva del trabajo de la UC.

OBJETIVOS Y ORGANIZACIÓN DE LA UNIVERSIDAD CRÍTICA

En los meses posteriores al 2 de junio de 1967 se han establecido en discusiones y en grupos de trabajo preparatorios los siguientes objetivos y tareas de la UC. El comité de iniciativa provisional los presentará en la primera asamblea general de la UC para su discusión y toma de posición.

1. Reflexión crítica y análisis científico para una praxis política democrática.
La UC se plantea la tarea de colaborar, a través de una reflexión crítico-teórica y la aplicación de los métodos empírico-analíticos, en la determinación de los objetivos y acciones de los grupos radical-democráticos de oposición extraparlamentaria de Berlín oeste, los cuales quieren participar activamente en la democratización que iluminará a nuestra sociedad, y en la liberación de la represión y de la inhumanidad particularmente en los países del Tercer Mundo.

Quiere hacer más actuales, duraderamente comprensibles y efectivas, la agitación y la praxis iluminadoras; esto significa actuar de tal forma que puedan ser enseñadas incluso experimentalmente.

Se autodetermina como sujeto críticamente pensante y prácticamente operante contra una sociedad en la cual la “ciencia” se ha vuelto, en gran medida, solamente técnica y “sustancia de la vida práctica” (Schelsky) y, con esto, puro objeto de la política actual.

Los resultados del trabajo deberán sostener sobre todo la praxis política de las representaciones estudiantiles que participan en la organización democrática de oposición. En la realización del “mandato político” de los estudiantes se reconstruye pública y demostrativamente una específica relación histórica entre teoría, crítica, ciencia y práctica. La legítima pretensión de la participación de los estudiantes en la libertad científica y en su auto-administración académica puede ser impedida, pero jamás abolida, por parte del poder administrativo.

2. Reforma democrática de los estudios y crítica universitaria.

La UC se presenta como una nueva forma organizativa para la reforma universitaria práctica y experimental, y como crítica universitaria permanente. Donde quiera que ciertos contenidos y métodos de la ciencia y su aplicación y mediación con la praxis social, que sirven al proceso de emancipación y democratización de la sociedad, son impedidos o excluidos por los actuales exponentes y círculos académicos, los estudiantes, con la colaboración de los asistentes, profesores y expertos interesados, deberán pasar de su práctica profesional a la organización de estos temas.

Este trabajo de cooperación autónomo sirve a la tentativa, siempre comprometida, de una emancipación subjetiva y de una autorrealización de los estudiantes y de los científicos jóvenes, frente a la actual estructura académica de la enseñanza y de la investigación. A largo plazo, esto podrá servir a la lucha por métodos y objetivos de trabajo satisfactorios y emancipados en la futura práctica profesional (ver 3). Para asegurar esta reforma de estudios autoorganizados, la UC debe elaborar una crítica universitaria permanente, que ataque demostrativa y públicamente las estructuras y los objetivos irracionales y represivos de la universidad actual impugnándolos (mediante la revisión de lecciones y exámenes, discusiones y procesos públicos). Debe además, ofrecer a todos los estudiantes, con las representaciones estudiantiles de cada facultad, una ayuda solidaria efectiva para la superación del ordenamiento actual de los estudios y de los exámenes, que son en gran medida irracionales (por ejemplo guías críticas para los diversos estudios, bibliografías y resúmenes de los cursos obligatorios, que por ser demasiado prolongados e irracionales, no debe asistirse a ellos).

La UC quiere reforzar, con una reforma de los estudios prácticamente anticipada, autoorganizada también aunque sea de manera fragmentaria y con una crítica universitaria pública, la posición de la representación estudiantil y la de los científicos dependientes, en la lucha por la democratización de la estructura universitaria. Partiendo de su trabajo sobre la estrategia requerida para la transformación democrática de la sociedad y la abolición del poder y de la represión, y sobre la base de las propias organizaciones experimentales de estudio y de otras materias menores de investigación, la UC se ocupará de que nuevos problemas críticos emancipados sean admitidos en los programas oficiales de investigación y de estudio en los institutos magisteriales, en los cursos académicos y en la enseñanza en las escuelas.

3. Política democrática de la ciencia y de la profesión de la inteligencia.

La reforma universitaria autoorganizada y experimental, la crítica permanente y la iniciativa para la reforma universitaria integral democrática, finalmente sirven a la difusión más amplia y rápida de los progresos teórico-científicos, al reforzamiento de los efectos de estos progresos, y a su autoorganización social en la lucha contra la permanente destrucción oculta y contra el abuso de su posibilidad de realización en las actuales condiciones de trabajo y de la economía. Cuando más intensamente se pueda difundir y organizar socialmente el proceso científico-tecnológico TEÓRICO en su objeto, tanto más la ciencia podrá llegar a ser, no obstante las barreras sociales, una fuerza histórica emancipada para la realización objetiva, posible y práctica de un mejoramiento de la existencia humana.

La UC buscará por esto, formar un centro de acción de los estudiantes, científicos y expertos académicos, que trabaje concientemente para la ciencia y el progreso socio-económico objetivo –al contrario de aquellas instituciones y empresas que abusan de los métodos científicos para la organización de la oculta destrucción del capital espiritual, para el sabotaje o para las perversiones inhumanas del progreso científico (por ejemplo la programada revolución de la duración de la vida), de los productos y servicios, o para la cientifización de la manipulación de los hombres en la industria de las conciencias. Con la colaboración de científicos interesados y de los sindicatos será, por tanto, un “centro de documentación sobre el abuso de la ciencia para fines destructivos e inhumanos” (ver H. Marcuse, “Kritik der Reinen Toleranz”, Francfort, 1966).

En la UC estudiantes, jóvenes graduados y profesionistas que quieran colaborar en la realización de la posibilidad progresiva científico-tecnológica para la emancipación de los hombres de la opresión, de las necesidades y de la manipulación, se pueden preparar para los inevitables conflictos con la élite del poder constituido y los aparatos burocráticos, además de los conflictos con los colegas conformistas y autoritarios. Serán elaborados los métodos de organización y la estrategia que hacen posible para la inteligencia crítica, la lucha por la democratización social y la racionalización humana de las condiciones de trabajo y de los objetivos del trabajo, en las profesiones y en la administración. Además de la estrategia de lucha, existe la crítica sistemática a las estructuras irracionales en la organización del trabajo, que se fundan en el privilegio objetivamente superfluo de la élite de poder, privilegiada y anticuada; la formación de una oposición organizada en los grupos profesionales de interés; el disfrute de situaciones favorables en el mercado de trabajo para mejorar las condiciones de trabajo, y acciones de clarificación para la creación de una cooperación política con la parte más conciente de los trabajadores dependientes y de la juventud.

ELENCO Y PROGRAMAS DE LOS GRUPOS DE TRABAJO PARA EL SEMESTRE 1967-68

Durante las vacaciones se han formado los grupos de trabajo enumerados en el “Elenco Provisional”. Tenían la tarea de elaborar el programa definitivo para el semestre de invierno, programa que es publicado con este elenco definitivo.

En el curso de las discusiones en el interior de los grupos de trabajo, fueron aprobadas mociones que no correspondían exactamente a los intereses de los estudiantes. El núcleo fundamental de la investigación se amplió en una problemática hasta ahora no considerada. En otros grupos de trabajo los intereses originales de los participantes se habían ampliado de tal manera, que se tuvieron que formar subgrupos cuya investigación, no obstante, debía ser coordinada.

Se presentó también el caso de que no se logró llegar a un acuerdo sobre la manera de elaborar los diversos temas, sobre cual debía ser el punto central y por dónde se debía comenzar a actuar concretamente. Sin embargo, esta no es la finalidad de los grupos. Estamos convencidos de que la discusión sobre los objetivos y el método tienen una función esencial en los grupos de trabajo de la UC, porque precisamente la diferencia con la universidad oficial consiste precisamente en el hecho de que la UC permite a todos los estudiantes influir directamente en el curso que tomará cada seminario. Los seminarios que presentaremos han alcanzado diversos niveles de elaboración.

LEGISLACIÓN UNIVERSITARIA

REFORMA UNIVERSITARIA

REVUELTA UNIVERSITARIA (1-4)

Estos preparativos que vuelven a definir la estrategia, y los objetivos de la política de la universidad democrática, deberían ser confrontados críticamente con la experiencia y los resultados del movimiento estudiantil democrático anterior y posterior al 2 de junio, para poder evaluar y precisar la praxis política del próximo semestre.

1) Legislación Universitaria.

Un grupo de trabajo en el cual toman parte representantes estudiantiles de todas las universidades de Berlín, elabora en este semestre una evaluación de la propuesta de ley del senador Stein. Se harán confrontaciones con otras legislaciones universitarias y proyectos de ley de otros “Länder”. Se dará término a una serie de lecturas y un grupo de trabajo preparará una discusión pública sobre el tema: Legislación Universitaria.

2)Inteligencia técnica y sociedad.

La tarea de este seminario es:

· Análisis de la condición social de los estudiantes de las facultades técnicas;

· Elaboración de un punto de partida para una toma de conciencia de la relación de dependencias socio-económica;

· Esclarecimiento de los intereses estudiantiles en previsión de una reforma;

· Elaboración de un programa de estudios en estas facultades.

3) Programas de estudio y crítica de los exámenes.

Puesto que todavía, más que investigaciones de grupo son necesarias evaluaciones críticas de los exámenes, se deben establecer los criterios para la crítica a los cursos. Se deben examinar las posibilidades de intensificar las discusiones entre estudiantes y profesores sobre el contenido y la forma de los cursos (cuestionarios, programas y asambleas generales). Programas de crítica que pueden ser discutidos y modificados aquí. Queda por examinar la función de la crítica respecto a la reforma universitaria y a la emancipación de los estudiantes.

4) Crítica de los exámenes para la Facultad de Ciencias Naturales.

Para no persistir en una concepción abstracta del examen, está previsto que todos los participantes en el grupo de trabajo siempre toman parte en el examen de las Facultades de Ciencias Naturales y Matemáticas. Puesto que hasta ahora, para las Facultades de Ciencias Naturales y Matemáticas, los exámenes son públicos sólo para el Consejo de Facultades, serán considerados únicamente estos exámenes.

Para los exámenes se debe tomar en consideración:

a] teoría y práctica;

b] influencia de los estudiantes en el curso;

c] compatibilidad con las exigencias de un estudio científico.

También quedarían por elaborar los criterios con los cuales se puede establecer si un estudio ha sido llevado a término con éxito. Este es un punto esencial de la investigación: establecer qué se debe entender por “estudio terminado”.

5) Función de la cultura y las ciencias en la guerra de Vietnam y en la política de desarrollo imperialista.

Teoría y función de la “política de desarrollo” y consecuencias para los países subdesarrollados. Índice de trabajo:

I. Estudio de las teorías de la política desarrollo y crítica del contenido ideológico de ellas.

II. Estudio de los objetivos y la praxis de las instituciones oficiales y oficiosas, políticas y científicas, que dirigen la “política de desarrollo” en Alemania Federal, en Berlín oeste y en EUA.

III. Las consecuencias prácticas de esta política en los países subdesarrollados. ¿Hasta qué punto ayuda y hasta qué punto ahoga la lucha de liberación de estos pueblos?

Para el semestre de invierno está previsto el estudio del primer punto.

Programa:

Deberán ser examinados los fundamentos teóricos de la “política de desarrollo”. La investigación no debería ser conducida conforme a un solo punto de vista, sino según el punto de vista económico, etnológico y filosófico. Solo este método permite conocer a fondo el carácter ideológico de las teorías de desarrollo. El previo conocimiento del sistema social actual, permite juzgar el trabajo práctico de las instituciones para el desarrollo y el significado de este trabajo para los países industrializados y los subdesarrollados. Los resultados serán reunidos en una colección de materiales que:

1. Permita a los estudiantes una visión crítica del problema de la política para los países subdesarrollados y facilite a los estudiantes que asisten con frecuencia a un curso de especialización en los institutos de ayuda a los países subdesarrollados una comprensión más clara del carácter de su trabajo.

2. Constituya el fundamento de la protesta contra las instituciones que proporcionan ayuda a los países subdesarrollados, y que hacen más difícil la guerra de liberación de los pueblos oprimidos.

3. Colabore con los pueblos del Tercer Mundo difundiendo sus trabajos y sus objetivos.

Están invitados a participar economistas, sociólogos, estudiosos de la ciencia política, teólogos, expertos sobre los países subdesarrollados y técnicos de los institutos para la ayuda a los países subdesarrollados.

Organización de un seminario paralelo sobre:

Imperialismo y problemas de los países subdesarrollados.

En relación con este seminario hacemos referencia a la serie de cursos que tuvieron lugar en la Facultad de Ciencias Políticas de la Universidad de Otto-Suhr sobre el problema: “Imperialismo y países subdesarrollados”.

1. Historia y análisis de la sociedad industrial.

2. El imperialismo y la disolución y evolución parcial de las sociedades tradicionales.

3. El problema del desarrollo recuperable y los límites del modelo de desarrollo occidental.

4. La Unión Soviética como modelo de un desarrollo recuperado.

5. La descolonización y la concurrencia de los potencias mundiales en los países subdesarrollados.

6. El efecto dela ayuda y las inversiones capitalistas en el Tercer Mundo.

7. La política de Alemania Federal en relación a los países subdesarrollados.

8. El modelo maoísta de desarrollo.

9. Persia como país subdesarrollado.

10. Los países subdesarrollados en Sudamérica: Chile y Venezuela.

11. El modelo de desarrollo de Cuba.

12. La reforma agraria en Japón y Taiwán (Formosa).

13. Revolución y evolución en el Tercer Mundo.

14. El papel del intelectual en el conflicto entre los países con un alto desarrollo industrial y los países subdesarrollados.

6) El modelo de Cuba y el futuro de América Latina.

En el seminario debería ser discutido el desarrollo histórico hasta 1958. Al principio del semestre se decidirán los temas a elaborar en el seminario durante el semestre de invierno.

Se deben estudiar:

a] El mecanismo socio-económico indirecto del imperialismo norteamericano, desde fines del imperialismo colonial español hasta 1958.

b] Los efectos de este tipo de imperialismo en la estructura social y económica de Cuba.

c] El Partido Comunista de Cuba.

d] El movimiento del 26 de julio (Fidel Castro).

e] La Revolución Cubana: desde la toma del poder hasta hoy.

f] La reacción económica, política y militar de los Estados Unidos frente a la Revolución Cubana.

    1. Contra Cuba.

    2. Contra América Latina.

g] La relación entre los movimientos revolucionarios de América Latina y la Revolución Cubana.

7) Crisis económica y político social en Berlín oeste.

En los fundamentos de este grupo de trabajo están las experiencias de las semanas posteriores al 2 de junio. La población de Berlín oeste ha sido sistemáticamente engañada por las autoridades respecto a la verdadera situación política y económica de la ciudad. Los hechos han sido falseados a tal punto que los estudiantes son presentados como los responsables de la crisis estructural iniciada hace ya mucho tiempo y que se hace cada vez más grave. El análisis debe tomar en cuenta el empuje de los grupos de población más sujetos a las necesidades cotidianas. En la práctica puede llegar a ser un instrumento para la defensa contra tentativas de hacer caer la responsabilidad de la crisis sobre las masas de trabajadores dependientes. Sólo a través de un análisis de este tipo pueden ser contrapuestos, aunque en muy poco grado, en la conciencia de los propios culpables de las actuales reformas a la administración burocrática, ideadas para que pueda sobrevivir Berlín. Por esto es necesaria una clara representación de la actual situación de Berlín. Antes que nada se deben destruir los tabúes bien calculados del léxico oficial. Además de los problemas y concesiones de la ciencia integrada, se deben estudiar y hacer patentes los puntos débiles a través de los cuales llega a ser posible una resistencia colectiva autónoma de todos los culpables contra las tentativas burocráticas de represión operadas por los grupos de poder integrados al sistema (por ejemplo: la imposibilidad del libre disfrute de la propiedad privada en el Berlín oeste, las inversiones bastante grandes para la administración y el armamento de la policía). En este grupo de trabajo se desarrolla el trabajo científico conciente como preparación para la acción práctica de emancipación; así como, inconscientemente, gran parte de la ciencia integrada ha actuado para la estabilización de la opresión, como su presupuesto teórico. Todos los problemas particulares deberían ser discutidos a la luz de la cuestión fundamental de si es posible alcanzar una mejor solución a los problemas del Berlín oeste con los actuales métodos socio-científicos. En el centro de la investigación estarán los siguientes problemas:

1. Costos inútiles (por ejemplo en la administración; gastos dobles en confrontación con los otros Länder de Alemania Federal; subvenciones desacertadas como, por ejemplo, la dada a la casa editorial Springer, etc.).

2. Modos de resolver la crisis social en la República Federal:

a) aumento de los alquileres, crisis edilicia y disolución de las instituciones sociales;

b) situación de la gran industria; función y condiciones de los sindicatos en Berlín oeste.

3. Estructura de la población y su posible desarrollo (condiciones de los pensionados, prejuicios contra las familias numerosas y las madres jóvenes, nuevas formas de vida colectiva en lugar de los pequeños núcleos familiares).

Probablemente a principios de noviembre tendrá lugar un seminario de fin de semana, en el cual, después de algunas lecciones introductorias, serán aclarados el planteamiento metodológico y la precisa organización del trabajo en una asamblea general.

8) Grupos de trabajo: “proceso al grupo Springer”.

Desde hace mucho tiempo este grupo se ha servido de su monopolio de la prensa para incitar a la población contra la oposición estudiantil. La información difamatoria del periódico de Springer ha llegado a convertir a los estudiantes de oposición en una minoría terrorista que amenaza con destruir la vida de la ciudad. Sin embargo, después del 2 de junio ha llegado a ser claro que el mecanismo difamatorio de Springer, si no ha provocado la crisis de Berlín, por lo menos ha aumentado el encono. La máquina difamatoria produce el síndrome de Berlín, la mentalidad agresiva y antidemocrática de una población mal informada sobre sus problemas reales. Campañas periodísticas contra las minorías de oposición piden la intervención de las cachiporras de la policía e instigan a la población contra los estudiantes. Su resultado es confirmado por la palabra “radicales”, usada en las discusiones de los diputados y por los bastonazos de Neukölln. Los periodistas de Springer han ocupado el lugar de las organizaciones de masas fascistas.

El grupo de trabajo debería elaborar los siguientes temas:

1. El desarrollo del anticomunismo en la prensa de Springer:

-Fez rojo = camisa parda

- Deshielo y encono de la opresión en el interior.

2. Enmascaramiento de la crisis:

- Interpretación de la crisis económica (crisis del Ruhr
, desocupación).

- Interpretación de la crisis política (leyes de emergencia, Gran Coalición).

3. Invención del enemigo interno:

- asesinatos, desgracias, catástrofes.

- Minorías (beatniks, inmigrados, estudiantes).

4. Movilización de la población:

- subdivisión del trabajo entre los periódicos de Springer.

- fotografías retocadas (viejos, niños, animales, etc.)

- plebiscitos aparentes (cartas de los lectores, coloquios para los lectores sobre el Bild).

Los resultados de este grupo de trabajo servirán como base para el proceso de Springer que tendrá lugar en este semestre.

9) Lenguaje político y falsa conciencia social.

El seminario lingüístico de la UC nace de la experiencia del trabajo de clasificación pública que ha sido privado de consecuencia. Su importancia está determinada por la necesidad de desarrollar nuevas técnicas de traducción política. Su particular importancia deriva del hecho de que los métodos tradicionales de crítica ideológica pierden valor político expresivo.

La crítica lingüística podría, por esta razón, llegar a ser un modo de actuar analítico, en un mundo en que el lenguaje político ha llegado a ser un sistema de signos, en el cual los portavoces del aparato político ponen en circulación las fórmulas sugestivas que inducen coactivamente al individuo a una identificación simbólica con el sistema. El lenguaje público, cuanto más es invadido por elementos mágicos, autoritarios e hipnóticos, menos puede ser despedazado el ritual de mentiras, desmentidos y subterfugios por la tradicional intervención clarificadora y por los hechos probatorios. La crítica lingüística en el inmanente vacío científico sería, en estas condiciones, simple arte declamatorio. Se pueden desarrollar nuevas técnicas de traducción para el esclarecimiento político, sólo si la crítica lingüística es discutida en relación con los métodos de acción política.

La “ritualización autoritaria” (Marcuse) del lenguaje político debe ser considerada sintomática por el hecho de que la propia divulgación llega a ser una instancia inhibida. Esta función inhibitoria está destinada a aumentar poco más poco menos, la agresividad creciente en el interior de la sociedad, y en el contexto de sus reglas del juego, será suficiente para la decisión política. El lenguaje político compensa esta inhibición excluyendo como sujetos de la agresividad y chivos expiatorios a aquellas minorías que buscan arrancar este velo inhibidor.

De aquí resulta la inmediata actualidad de un seminario similar para los estudiantes de Berlín.

Inhibición, es decir despolitización mediante la publicidad, significa alejamiento del momento político en esferas apolíticas, significa destrucción del límite público-privado. El trabajo de alejamiento del lenguaje político debería ser examinado a la luz de diversos ejemplos (servicios deportivos, relaciones con la policía, etc.).

Programa:

I. Para la relación entre lenguaje y sociedad:

1. Discusión sobre la relación entre crítica ideológica y lingüística.

2. Para la discusión entre lenguaje y publicidad: confrontación entre las teorías lingüísticas clarificadoras (producción lingüística, facultad expresiva y sensibilidad artística como producto de una publicidad político-funcional) y las teorías lingüísticas positivas (producción lingüística condicionada por las diferencias estéticas para la praxis social). Relación entre las actuales teorías lingüísticas y la falsa conciencia social.

II. Análisis del lenguaje político y de la posibilidad de clarificación política.

En los grupos de trabajo se debe analizar hasta dónde y con qué sistemas, el contenido político de los principales conflictos y tendencias inhibe la publicidad o imputa a las minorías.

Son material de análisis los periódicos, los discursos de los diputados, las declaraciones de los partidos durante acontecimientos políticos extraordinarios. Se deberían elaborar modelos didácticos para la enseñanza del alemán, de la historia y de la economía política para esta problemática lingüística. Se debe examinar la práctica científica racional en contraposición con la irracionalidad política.

1. Cambio de función y contenido de los conceptos democráticos, y ritualización del vocabulario democrático:

· representación publicitaria de la coalición entre la democracia directa y la formal (demostrada con el ejemplo de la oposición extraparlamentaria);

· tipo funcional del carácter autoritario y estereotipado de justificación para las leyes de emergencia, conceptos de la sociedad integrada, etc.;

· fetichización de las reglas del juego democrático y estrategia pública de inhibición en el caso de que se ponga en práctica el derecho de las minorías y legitimizaciones por medio de acciones plebiscitarias;

· formas de personalización de conceptos políticos e identificaciones represivas con ideas políticas por medio de atributos simbólicos (con personas, grupos y sociedades);

· tendencia a encerrar en fórmulas y conceptos políticos (“pequeños países”, “partido del reconocimiento”), uso del lenguaje publicitario en el lenguaje político;

· teoría pluralistas y estereotipos contra la oposición extraparlamentaria.

2. Estereotipos de la solidaridad negativa (“pueblo que trabaja arduamente”) y terror lingüístico:

· angustia existencial de los habitantes de Berlín, causada por la crisis de las estructuras económicas y por la fuga de capitales, y contenido inhibidor de la publicidad en Berlín (ver las explicaciones del senador para la economía, Köning, en la serie de artículos del profesor Kade en Berliner Stimme);

· transformación de la angustia existencial en agresividad contar las minorías;

· estereotipo de la actuación de la neurosis de la ciudad como frente de guerra;

· valor expresivo y funciones de racionalización de la actual psicología social en las confrontaciones de las tensiones ingroup-outgroup.
3. Estereotipos lingüísticos del anticomunismo; su actuación y cambio de función en el conflicto social interno (oposición extraparlamentaria como “totalitaria”).

4. Brutalización del lenguaje político como reacción a las luchas de liberación del Tercer Mundo:

función de las fórmulas tendientes a espantar a la gente (“peligro amarillo”, etc.).

5. Lenguaje del fascismo y problemas de crítica lingüística (Klaus Karl, Klemperer) del lenguaje fascista.

III. Análisis de los conceptos explícitos y de los instrumentos críticos para el proceso a Springer (teorema de la manipulación, por ejemplo) y elaboración de criterios de análisis de los contenidos.

IV. Análisis de los prejuicios y lingüística:

· Criterios de los análisis de los contenidos, discusión sobre el método analítico para la individualización de los conceptos (la cuestión radica en saber hasta dónde es posible conducir ciertas técnicas de investigación, por ejemplo, la “Autoritarian Personality”, en una crítica lingüística general de la publicidad).

· Valor científico de clarificación de la lingüística (de la lingüística alemana, del estructuralismo y de las teorías sociales implícitas).

· Posibilidades didácticas y metodológicas para la praxis escolar, de una crítica lingüística de los contenidos.

En consideración al estado preparatorio de este seminario, se ha hecho primero un esbozo general del trabajo que no debe permanecer limitado necesariamente a un solo semestre. Paralelamente al proceso Springer se discutirán métodos de trabajo y prioridad. Este programa de trabajo podría ser elaborado por estudiantes más antiguos, por asistentes voluntarios y por profesores.

10) Sexo y Poder.

La función de las normas sexuales debe ser examinada en el interior de nuestro sistema autoritario. Se necesita especificar en qué medida las ramas particulares de la ciencia (especialmente la psicología, la sociología, la pedagogía y la medicina) proporcionan los instrumentos intelectuales para la represión sexual. Nuestra principal intención es el desarrollo de un modelo de educación sexual.

Algunos resultados deberán ser expuestos en colecciones de materiales y en cursos públicos. En el interior del grupo, seis subgrupos elaborarán independientemente los temas específicos. A determinados intervalos estos subgrupos se comunicarán entre sí para discutir los resultados y modos de proseguir la investigación.

Están previstos los siguientes subgrupos:

a] normas específicas de las diversas clases sociales;

b] ideales eróticos como normas represivas;

c] normas sexuales en el matrimonio y en la familia;

d] normas sexuales de derecho penal;

e] instrucción para el control de la natalidad;

f] normas sexuales en la prensa.

Entre otros, deberán participar en este grupo de trabajo psicólogos, pedagogos y médicos, e incluso estudiantes de enseñanza media.

El trabajo de este grupo debe desarrollarse durante más semestres, pero no excluye el hecho de que algunos participantes tomen parte sólo durante un semestre.

11) Sexo e industria de la conciencia.

1. La hipótesis de que la renuncia –libre o no- al placer, tenga que ver con el mantenimiento de la estructura social, ya ha avanzado con el surgimiento de la primera teoría psicoanalítica.

Esta relación ha sido vista bajo diversos aspectos: que la renuncia al placer sea una premisa necesaria para la producción cultural (Freud), que la sociedad capitalista está basada esencialmente en la renuncia al placer y que, por esto, la emancipación sexual no sea otra cosa que un momento de la emancipación general del hombre que trasciende la sociedad capitalista (Reich), etc. Si se reduce este enunciado a la afirmación de que la inhibición sexual es un componente de la inhibición general, ésta resulta la cuestión principal a estudiar en el seminario.

¿De qué manera sirve la inhibición sexual para mantener los modos de producción del sistema capitalista? ¿Cuáles son los agentes intermedios de esta inhibición? ¿Hasta dónde se puede percibir claramente y hasta dónde se expresa sólo como deformación permanente de la estructura emotiva esta inhibición?

2. Los puntos centrales estarán, lógicamente, donde los medios y los agentes inhibidores no se puedan advertir rápidamente. La prensa, la publicidad, la moda, pero también las ideologías fascistas que se manifiesta en los métodos educativos. Con la particularización de estos puntos centrales se delinean claramente las posibilidades de formación de subgrupos.

3. El objetivo político de este seminario podría ser también una documentación sobre el uso de los estímulos sexuales por parte de la prensa y la publicidad, para condicionar a los hombres a ciertos consumos, posiciones políticas, etc. El mercado periodístico de Berlín puede proporcionarnos suficiente material. 

12) Medicina laboral.

El aumento inquietante de los casos de invalidez prematura en trabajadores y empleados es un signo claro de los sufrimientos que provocados respectivamente por el trabajo y el lugar de trabajo.

Una medicina laboral entendida en sentido estricto puede empeñarse a favor de los afectados. La metodología usada hasta ahora en el campo de la “medicina laboral” aparece como un análisis desinteresado de las enfermedades y daños causados por el trabajo. La primera tarea del grupo consistirá en efectuar una crítica metodológica, después de la lectura de los trabajos comunes y la complicación de la documentación. El método de investigación de la medicina laboral puede ser estudiado en la búsqueda de una relación entre el estancamiento y regresión de un ramo industrial, y la calidad y el tipo de enfermedades, así como los percances que ocurren a los empleados.

Otra cuestión podría surgir de la posible relación entre la disminución de horas de trabajo y el aumento de los incidentes de trabajo. La situación de Berlín oeste, en continuo empeoramiento, presenta un número suficiente de ejemplos.

El reconocimiento de estos hechos logra politizar, si es accesible tanto para médicos laborales y de fábrica como para asistentes sociales, sindicalistas y los propios trabajadores. Una estrecha colaboración entre la medicina laboral y su “materia prima” transforma tanto su campo de investigación como la situación de los interesados.

El grupo examinará las posibilidades de un aprendizaje de los médicos laborales en la fábrica. Ellos deberán buscar el contacto con los trabajadores, primero a través de los sindicatos y luego directamente, para divulgar la conciencia de las causas concretas de las enfermedades profesionales. Con este fin el grupo contribuirá a la creación de un centro de información para obreros y empleados donde se darán informaciones y consejos sobre la medicina laboral y sobre la defensa de los infortunados.

13) Medicina deshumanizada – Experimentos en el tercer Reich y en los años 1947 a 1966.

1. Examinados los documentos de los procesos de Nuremberg a los médicos de los años 1946-1947, se debería examinar el comportamiento de los imputados en el interior del aparato de poder del tercer Reich, así como su defensa. Es indispensable una introducción sobre los presupuestos socio-económicos e ideológicos de este período.

2. Partiendo del Códice de Nuremberg sobre la “licitud de los experimentos médicos” (agosto de 1947) y de las declaraciones de Helsinki (1964), se deberán examinar los experimentos efectuados de 1946 a 1966. Los resultados de esta investigación pueden constituir un punto de partida para la crítica de las lecciones de historia de la medicina, porque ésta ignora las atrocidades cometidas durante el tercer Reich y se limita a una simple exposición de hechos. No se ocupa de los efectos sociológicos y antropológicos, sumamente importantes para la medicina moderna.

El fin último es la discusión o la búsqueda de una reformulación del juramento de Hipócrates dado que, con el desarrollo tecnológico, se ha manifestado la división de la praxis médica en terapia e investigación.

14) Medicina y sociedad.

La carrera anhelada por la mayoría de los estudiantes de medicina ha sido siempre la del libre profesionista general o la del médico especializado. Los aspectos de la ciencia natural o técnica de la medicina son preponderantes con respecto a los económico-sociales de su problemática. El futuro médico entra en contacto con estos últimos aspectos de su profesión demasiado tarde, cuando las dificultades lo hacen volverse escéptico respecto a las posibilidades de hallar las soluciones justas. Es más probable que siga mecánicamente el modelo de comportamiento ya integrado.

El grupo elaborará un análisis de las posibilidades del médico general y estudiará las exigencias de diversos grupos de usuarios (pacientes y entidades asistenciales). Estudiará qué sanciones amenazan y qué conflictos típicos resultan de esta situación. Sobre la base de análisis empíricos, se estudiará cómo el médico individualiza estos conflictos y qué consecuencias se deriven para la salud pública. Simultáneamente realizará una encuesta entre los estudiantes de diversos años y cursos, y posiblemente con la ayuda de asistentes, para clarificar si el futuro médico es consciente de estos problemas y qué orientaciones prevalecen.

El grupo ejecutará este programa aproximadamente en tres semestres. Se reunirá semanalmente.

Serán colaboradores, estudiantes, asistentes, médicos y sociólogos.

El grupo de trabajo no deberá estar formado por más de quince personas.

15) Medicina Psicosomática.

El reconocimiento general de la importancia creciente de la medicina psicosomática para la medicina en general está en abierta contradicción con los métodos de investigación y enseñanza de esta universidad. En consideración al gran número de pacientes que tienen necesidad de la medicina psicosomática, su enseñanza y la formación socio-psicológica deben ser intensificados en la universidad. Por esto el conocimiento de los críticos problemas que, en la formación del médico moderno, se descuidan en gran parte, debe llegar a ser el punto de partida para el estudio de las disciplinas particulares. Los presupuestos de la medicina psicosomática, la teoría de la interdependencia psicofísica y el conocimiento de la formación de la naturaleza de la neurosis, son conceptos generalmente reconocidos. El conocimiento de estas bases es necesario para la formación del médico moderno. Los diversos indicios sobre relaciones psicológicas y sociológicas en ciertos cursos son del todo insuficientes; es necesario un complemento profundo y sistemático.

Los conceptos de medicina física y neurológica generalmente usados en las facultades, deben ser inmediatamente revisados, y se deben respetar en la misma medida tanto las bases psicológicas como las sociológicas, así en el caso de la física y la química, que son medios auxiliares.

La actividad del grupo de trabajo sobre medicina psicosomática se mantiene como complemento crítico del plan de estudios de las facultades.

Para el semestre de invierno 1967-68 están previstas las siguientes proposiciones:

1. Dos simposios sobre las tendencias fundamentales de la medicina psicosomática (con posibles experiencias) mediante la colaboración de los profesores von Krees y Mitscherlich, y de los representantes de las diversas corrientes psicoanalíticas. El simposio con el profesor Mitscherlich se orientará probablemente en base a sus dos volúmenes:

La enfermedad como conflicto y Estudios de Medicina psicosomática.

2. Una serie de lecciones impartidas por profesores invitados sobre los siguientes temas:

a) objeto y método de la medicina psicosomática;

b) psicosomatismo, psicoanálisis (teoría de la neurosis) – la enfermedad psicosomática como neurosis somatizada;

c) cambio social y enfermedad-condicionamiento socio-cultural de la enfermedad (vida familiar, mundo de trabajo, estructura social, cultura);

d) subsistencia de la medicina como ciencia pura y sus causas.

3. Publicación de ensayos y recopilación de materiales para estudiantes de medicina, a fin de desarrollar una conciencia problemática en la medicina al considerar el psicosomatismo en dos direcciones:

a) bases teóricas del psicosomatismo;

b) casuística seleccionada.

4. Incremento de las tentativas de instituir también en Berlín un centro de estudios psicosomáticos y de instaurar el método psicosomático para la formación de los estudiantes de medicina.

DEMOCRATIZACIÓN DE LA ESCUELA [16-19].

16) Estructura autoritaria en la escuela y papel del maestro.

Programa:

1. Documentación de los datos significativos para la actual estructura autoritaria de la escuela, casos y conflictos.

2. Análisis de la estructura autoritaria con particular atención al papel del profesor.

a] Datos de derecho administrativo y de empleo relativos al papel del profesor. Interpretación a la luz de los principios pedagógicos y constitucionales.

b] Jerarquía de oficio y responsabilidad propia de los profesores en la forma y praxis de la enseñanza.

c] Motivación para la profesión - conciencia de la profesión y orientación profesional – vicios de la instrucción.

d] Componentes psicológicos y sociológicos en la relación profesor-estudiante.

3. Modelos de una “escuela sin autoritarismo”.

4. Posibilidades de desarrollo de un modelo similar para la democratización de la escuela.

a] Posibilidades legales no disfrutadas.

b] Legalización y administración de las escuelas.

c] Necesidad de una reforma de la formación profesional de los profesores.

d] Necesidad de una reforma de la orientación profesional (comprendido el refrendamiento o aprendizaje).

El grupo decide por sí mismo su método de trabajo y el programa definitivo. Elige en cada discusión al presidente y secretario correspondientes. El grupo de trabajo está abierto a todos los intereses y, ya formado, acoge nuevos colaboradores. La temática se decide en cada sesión, considerando el programa de trabajo establecido. Todos los participantes colaborarán en los trabajos preparatorios. Todo participante debe prepararse para cada reunión. Según el caso, pueden ser nombrados comités preparatorios o de relatores. Es muy importante para el buen desarrollo del trabajo que participen representantes de todos los interesados (profesores, asistentes, estudiantes de la UL y del PH
, pedagogos, estudiantes de escuelas medias, inspectores y administradores escolares).

17) Posibilidades de participación de los estudiantes en la gestión de la universidad.

A partir del tema de la democratización de la cultura, de la escuela y de la enseñanza, el seminario quiere informar y discutir sobre las posibilidades, para los estudiantes, de una democratización de la organización escolar y de la enseñanza.

Se deberían tratar los siguientes temas: Motivaciones de los estudiantes; democratización de la enseñanza I (contenidos de la enseñanza); democratización de la enseñanza II (métodos y medidas disciplinarias); democratización de las estructuras escolares fuera de la enseñanza (crítica al SMV, derecho y reglamento escolar), etc.

Después del necesario trabajo de investigación, los trabajos del seminario se orientarán con diversos grados de profundización (documentos, películas, debates, conferencias y ejemplos) hacia la praxis escolar, para ver la posibilidad de realizar reflexiones teóricas.

Para alcanzar un compromiso razonable entre la necesaria proyección del seminario y la participación democrática está prevista la organización del sistema en dos partes: las sesiones generales del seminario tienen lugar cada dos semanas. En la semana de intervalo, el grupo preparatorio, abierto a todos los participantes, elabora una serie de tesis que luego serán discutidas en la sesión general. En cada sesión se debe elegir un nuevo presidente, mientras que el presidente de la organización técnica será siempre el mismo hasta su revocación.

El seminario está al servicio del cambio de conciencia y de comportamiento, por consiguiente no puede, en tanto las líneas generales estén todavía por elaborarse, proyectar ninguna acción directa de planificación, pero puede orientar y alentar.

18) Didáctica concreta: teoría y praxis de la formación política.

El tema del seminario es: “Didáctica concreta: teoría y praxis de una formación crítico-política”. El seminario se ocupa de la crítica de la formación política positiva y de la elaboración de modelos reales de enseñanza para la formación política escolar y extra escolar.

El trabajo se articula en dos partes.

En la primera parte se deben elaborar las categorías y los problemas de la formación crítico-política respecto de la situación actual de la formación política en Alemania Federal. Esto no se realiza sin reflexionar sobre el desarrollo y la praxis actual de la formación política en Alemania.

En la segunda parte se deben desarrollar modelos didácticos para la formación política escolar y extra escolar como primeros pasos concretos para la praxis pedagógica. Se propondrá que el seminario proyecte modelos de enseñanza para tres temas: “Leyes de emergencia”, “Oposición”, y “Revolución en el Tercer Mundo”.

Se deben tratar de experimentar los modelos prácticos en las escuelas, en grupos de jóvenes trabajadores, en el contexto de la formación para adultos, con el objeto de sustraerla a una crítica de los errores y para reconcebirla desde las bases.

Con este seminario se debe tratar de llevar la praxis y la teoría de la formación política al nivel de acción considerada socialmente y entendida críticamente. Al subsistir una formación política que tiende a reforzar el status-quo, el seminario se orienta hacia una didáctica de los contenidos de formación política omitida hasta ahora. El seminario deberá colaborar a la emancipación: por esto explora las posibilidades de una formación política que, no obstante las dificultades institucionales e ideológicas, no abandone la necesidad de un cambio social mediante la democracia.

El seminario debe hacer posible el trabajo independiente y la cooperación entre los participantes. Con este fin después de una sumaria proyección general de la investigación, ésta será dividida en pequeños grupos, cuyas tesis y resultados serán discutidos y agrupados en la sesión plenaria. La praxis pedagógica debe concretizar la reflexión pedagógica en forma de experimentación de los modelos de enseñanza.

El seminario puede ser interesante para alumnos de escuelas medias, estudiantes, profesores de educación cívica, asesores para la instrucción pública, profesores de cursos para adultos y para conferencistas.

19) Crítica y análisis a los planes de enseñanza y libros de enseñanza para la formación política en Berlín oeste.

Nuestra escuela jamás se ha interesado por el problema de la formación política en la escuela. La universidad, hasta ahora, no se ha ocupado, no sólo del hecho de que los maestros actuales no están suficientemente preparados para una enseñanza similar, sino que ni siquiera ha buscado alguna vez darse cuenta del valor de esta enseñanza (y de la necesaria formación de los profesores) para un razonamiento social.

Desde este punto de vista, ha faltado hasta ahora un razonamiento crítico-científico sobre los planes de enseñanza vigentes y los textos presentes para la formación política. El seminario debe recuperar este razonamiento. Se analizarán los planes de estudio y los textos más usados en Berlín oeste principalmente con relación al cuadro social proporcionado por ellos.

Con esto se llegará a descubrir, en un análisis sociológico, el carácter irracional de la formación política, y presentarlo como una parte de la actual tendencia a despolitizar la sociedad. Los actuales maestros de formación política y todos los demás interesados deben tener la posibilidad, en este seminario, de demostrar la función social y símiles, y de sacar sus consecuencias en un trabajo colectivo para una enseñanza en este sentido. Entre estas consecuencias se puede pensar también, por ejemplo, en la reforma a los programas de enseñanza, en la medida en que ésta puede ser realizada por cada uno de los profesores. De aquí que debería ser tomada en consideración la presentación de un diseño de un nuevo plan de estudios de la comisión de reforma al ministro de Instrucción Pública.

20) Arquitectura y sociedad.

El fenómeno general de la división social del trabajo y del saber humano asume, en el caso de la arquitectura, un papel de primera importancia. La situación de tensión, sólo aparente, entre la interferencia de formas más o menos anacrónicas de saber especializado y esotérico, típicas de las organizaciones medievales de maestros, oficiales y aprendices, y la tendencia contemporánea a pasar, sobre la fuerte presión social, a la producción en serie de arquitectos, halla su analogía precisamente en aquella praxis en la cual los productos parecen superar la división social del trabajo.

El reverso de la medalla de la obra de arte colectiva, de la anticipada reconciliación de los eternos contrastes sociales, es todavía una vuelta a la miseria de la organización y de los métodos paternalistas en uso en los estudios de proyección. ¿Se trata en este caso de un tardío ejercicio autoritario? ¿La renuncia a la pretensión artística de una totalidad, y el enlace con las formas más avanzadas de racionalidad técnica, conducen verdaderamente a condiciones de trabajo cualitativamente nuevas?

Entre las alternativas, igualmente peligrosas, de una insistencia sobre formas profesionales superadas y sus correspondientes institucionalizaciones, y una fe total en la tecnología, el objetivo de este seminario debería ser, por ahora, la preparación de un proceso de clarificación de las ideas y de la conciencia en una visión práctico-política.

La verificación de los enunciados teóricos sobre su relevancia para los problemas concretos de los arquitectos debería, por tanto, servir:

a] a la autoconciencia de los propios arquitectos;

b] a la comunicación, por ejemplo, con una sociología orientada hacia la crítica social;

c] a una mejor praxis social.

Programa de trabajo:

La antinomia técnica-arte; causas, formas y superación de la ruptura social de la arquitectura como teoría y praxis.

1. Indicaciones históricas:

Génesis y función de la autoconciencia de los arquitectos (grupos de arquitectos), considerando la situación social de la fuerza productiva, las necesidades sociales y los intereses de los destinatarios en el plano de las relaciones sociales de propiedad (Werkbund e industria alemana, Neue Sachlichkeit, Gläserne Kette y pre-fascismo, utopías sociales de Le Corbusier).

2. Indicaciones sistemáticas:

(Modelos sociológicos de decisión como construcciones auxiliares para una sistematización de las antinomias estructurales).

a) El arquitecto como decisión-maker:
Legitimidad (¡criterios!) de la pretensión totalizante del arquitecto como artista (condiciones sociales para la creatividad, posibilidades y costos. Función de la utopía ideada en el interior de los antagonismos persistentes) ¿o mero deseo de omnipotencia? (El arquitecto como “maestro de obras” de la sociedad. Convicción de poder cambiar la sociedad mediante las formas).

b) El arquitecto como tecnócrata:

Inventor y liberador de las leyes de los materiales y de los hechos: experto de “contenedores” perfectos.

¿Funcional = progresivo? Elaboración de posibles indicaciones para una critica del concepto de funcionalismo (revestimiento técnico-social de intenciones formales – exageración de normas edilicias y técnicas).

Excursus: el tecnócrata como catalizador necesario de los cambios sociales.

3. Indicaciones ejemplificadoras:

Análisis de los intentos, que merezcan discusión, para superar tales antinomias – desarrollo de una concepción ideológica verificada en concreto mediante un modelo arquitectónico o urbanístico avanzado (sobre todo con ejemplos de Berlín).

4. Indicaciones práctico-políticas:

Posibilidades de institucionalizar un proceso de negación (Aufhebung) de la actividad técnico-estética y sociológica (dada la situación actual, en el mejor de los casos mistificadora) en actividad práctico-política –esto significa cooperación socialmente orientada entre economistas, sociólogos, arquitectos, ingenieros, psicólogos, pedagogos, etc.- una posibilidad de transformación de los arquitectos y de las construcciones arquitectónicas está representada por las asociaciones de profesionistas libres.

En base al ejemplo de problemática de la arquitectura, se debe hacer una clarificación socio-teórica para el trabajo interdisciplinario. Fuera de la de los directamente interesados, es necesaria la colaboración de sociólogos, economistas, etc. Si están interesados en la discusión sobre tecnología los estudiantes de otras facultades del Politécnico, también están invitados a participar. Se cuenta con la asistencia de los miembros de la APA que trabajan ya en sectores práctico-políticos del Politécnico.

Se deben formar grupos de trabajo para la preparación y dirección de la discusión sobre tesis que deberán integrar los puntos de vista específicos de la temática esbozada.

21) Estado de derecho y democracia en Alemania – Poder e intereses.

El grupo de trabajo se ha dividido en cuatro subgrupos (formados por juristas, políticos y sociólogos) que se reúnen públicamente a intervalos regulares. Deben preparar con anticipación ideas y bibliografías, que serán distribuidas a todos los interesados. Se ha pensado recapitular el material para fines del semestre y posiblemente publicarlo como trabajo introductorio a una crítica general de la doctrina política alemana, que los grupos de trabajo deberán llevar adelante por más semestres. Las ideas, las bibliografías y las informaciones se pueden obtener del organismo representativo de la Facultad de Jurisprudencia.

Cada uno de los grupos se ocupa de los siguientes temas:

1. La función del positivismo constitucional – Positivismo y decisionismo.

La unidad científica del derecho público, economía política y sociología, en caso de que halla existido, ha sido despedazada durante la segunda mitad del siglo pasado. Gran parte de la economía política trabaja metódicamente con los medios tradicionales de interpretación de las leyes, concibe al “Estado”, como una entidad preconstituida, y desarrolla únicamente el modo como funciona. Este método positivista de la economía política tiene implicaciones para la formulación de las concepciones del derecho público. Al mismo tiempo, se debería examinar la función política de estas concepciones, a la luz de las transformaciones sociales acontecidas en los últimos cien años. Del examen de las concepciones del positivismo constitucional, la discusión debería alejarse de las teorías constitucionales afines, principalmente de las del decisionismo. Con este propósito se debe examinar la relación existente entre poder político decisional, estructura social y orden constitucional.

2. La teoría de la integración. 

Las alternativas científicas entre el decisionismo y el positivismo constitucional, permanecen hasta ahora dentro de una economía política idealista y otra sociológica. En Alemania, el fundador de la economía política idealista es Rudolf Smend. Su “teoría de la integración” concibe al Estado como ordenamiento cultural y social válido, cuya realidad es resumida como “el resultado unitario de todos los factores que convergen hacia un común afecto unitario, que corresponde automáticamente a los valores del espíritu” (Smend). A partir de esto se vuelve comprensible la tendencia a prolongar el Estado como “centro de voluntad” hacia una “comunidad política” para la cual los procesos sociales reales son omitidos naturalmente. Se deberá examinar si los discípulos de Smend, que buscan superar este defecto, han hallado el camino para una teoría política más cercana a la realidad.

3. Instrucción jurídica y socialización secundaria.

En un excursus, se debería aclarar la relación entre las teorías políticas discutidas críticamente y la instrucción jurídica. A partir de la investigación de Dahrendorf sobre el libre reclutamiento de los juristas, se debe descubrir el interés que guía la teoría y práctica de la jurisprudencia. En primer lugar, se investiga qué función específica del curso de estudios de la Facultad de Jurisprudencia apunta a la socialización secundaria. En particular, necesita examinar críticamente la suspensión de autoridad de las matriculaciones, el sistema de los exámenes, y el adiestramiento mediante el referendamiento. En segundo lugar, se deben examinar los contenidos de los estudios jurídicos y la necesidad de incluir métodos sociológicos en la discusión de problemas jurídicos.

4. El Estado de derecho – “democracia social”. La teoría política hasta ahora ha tratado (basándose en el esquema dualístico liberal) al Estado y la sociedad como entidades separadas. La constitución era un esquema organizativo, y la democracia se reducía al “status activus” sólo en las elecciones y actos plebiscitarios ocasionales. Solamente con la introducción del método sociológico de Hermann Heller ha sido posible una teoría política que comprenda los procesos tanto de la formación del poder político, como del ejercicio político del poder a través de lo órganos constitucionales. Heller emprende la primera tentativa de mediación entre análisis social y teoría política. Los artículos 20 1) y 28 1) de la constitución, integran la codificación de una realidad constitucional desviada respecto al Estado de derecho liberal: la sociedad no es abandonada ya a merced de sí misma, sino que su desarrollo y renovación son interpuestos políticamente. Una gran parte de las doctrinas por principio del Estado social sólo son las competencias subsidiarias y el deber para la administración de las acciones de necesidad vital. A esta interpretación despolitizada del Estado social se opone una concepción que toma conciencia de la mediación política del Estado con la sociedad, y concibe al Estado social como una parte también interesada en las actividades productivas y participantes en la gestión de la producción y distribución de bienes.

El grupo de trabajo podría preparar las críticas a los cursos y seminarios.

22) Revolución conservadora en la economía nacional – Crítica a la teoría de Keynes.

Hasta el momento en que la economía burguesa se presentaba como la ideología de justificación de una clase por mucho tiempo excluida de las posiciones de poder político, y particularmente del estatal, la ciencia económica era consciente tanto de la relación entre economía y sociedad como de la relación recíproca entre teoría y praxis. “Economía política” era la designación adecuada y universalmente aceptada de esta disciplina, adoptada no sólo por los economistas burgueses, sino también por los socialistas. Pero cuando la forma social feudo-aristocrática es sustituida por la burguesía capitalista, y la posición de fuerza del capital en el Estado se reforzó llegando a ser indisputable, también la economía burguesa, con el lema de la “neutralidad valorativa”, se apartó de la economía política hacia la llamada “teoría pura”.

La racionalidad capitalista no se abate sólo en la teoría sino también en la praxis, y con esto inhibe también los últimos resabios del racionalismo histórico. En el esfuerzo por igualar sus categorías a las estructuras de la realidad, el estudio de la praxis retorna, en la teoría pura, al mero ontologismo. El origen común de la praxis y la teoría, se mantiene en la racionalidad capitalista sólo cuando puede transmitir la libertad de confrontación de la teoría a la praxis; por la funcionalidad de la praxis se demuestra la funcionalidad de la teoría y viceversa.

Keynes proporciona al capitalismo instrumentos tales que, pretendiendo efectuar una ruptura con la ilusión de armonía del liberalismo, en realidad sólo rechaza de la concepción liberal aquella parte que ha llegado a ser inútil, dada la compenetración recíproca entre Estado y gran capital. Con su concepción aparentemente no convencional Keynes ha mostrado al capitalismo la vía para salir de la crisis, en el sentido en que ha logrado suministrar un modelo para la cambiada situación económico-social. Su mérito ha sido el de extraer las consecuencias de las discrepancias, entonces reconocibles, entre teoría y praxis en el capitalismo, y proporcionar una teoría que no cambiase la estructura del poder y la social. Las fuerzas reales, ligadas a los intereses concretos –Estado, capital y trabajo- cambian de función a magnitudes puramente operacionales, como la AStI, la C, etc., que están en relación con la renta nacional. Y, el resto formalizado de un “interés común”.

No puede ser tarea de este grupo el trabajo de perfeccionamiento del sistema keynesiano, o de hacerle una crítica que vaya del interior al exterior. Por el contrario, se deben tratar de analizar, con una representación básica del sistema, las premisas y los efectos de su adopción, teórica y prácticamente. Dentro de los límites del programa, se debe recordar que la enseñanza del sistema keynesiano es impartida en una facultad que lleva el nombre de “Facultad de Ciencias Económicas y Sociales” y que debería, por esto, reflejar el condicionamiento social de una concepción teórica. Puesto que esto ha sido insuficiente hasta ahora, su complemento debe ser tarea de la UC:

Sesiones I y II:

Presentación general del sistema keynesiano.

(Encuadramiento histórico de la economía y de los dogmas económicos; categoría relevantes y su coordinación; el modelo; dinamización y verificación experimental sobre casos concretos).

Sesión III:

Interés y propiedad privada en la teoría keynesiana.

(Propiedad de los medios de producción como justificación de la posición del empresario; su dominio adquiere su estabilización con la teoría).

Sesión IV:

Tratamiento del trabajo en la teoría keynesiana:

(Incluso una teoría del trabajo debe reconocer el predominio del capital; debe llegar a ser un factor y estar subordinado a los objetivos económicos de la comunidad).

Sesión V:

La introducción de la actividad del Estado en la teoría keynesiana.

(La intervención del Estado llega a ser parte integrante de la economía keynesiana; éste subvenciona una economía empresarial que ha llegado a ser obsoleta; la teoría ofrece la racionalización de esta coalición de intereses).

Sesión VI:

Estructura e historia en la teoría keynesiana y postkeynesiana.

(La nueva dimensión del desarrollo moderno de una situación a otra rescata la teoría con la introducción de índices temporales; esta representación histórica sitúa en segundo plano el problema de determinados fenómenos).

Sesión VII:

Investigación de un contra-modelo.

(En un contra-modelo el trabajo debe ser elevado a elemento esencial del desarrollo económico).

23) Fin de la Ilustración – El carácter positivo de la cultura literaria moderna.

La tarea de este seminario no es sólo la de investigar en qué medida el estudio de la germanística toma para sí y reproduce la ideología dominante, sino el análisis de cuán propenso y favorable es asumir funciones positivas en la sociedad.

En el examen de su desarrollo histórico, se deberían mostrar después las causas por las cuales el intento de crear una historiografía crítica de la literatura en el espíritu de la Ilustración, como hicieron, por ejemplo, Gervinius y otros, es estéril, es decir: no fue posible dar a esta ciencia un esbozo más claro.

La investigación de una historiografía de la literatura seguirá la hipótesis de que el carácter positivo de esta ciencia era ya constitutivo de por sí, antes de que se difundiese la concepción de una ciencia “valoritariamente neutral” que es, sin embargo, “libre” sólo en los confrontamientos de valores impuestos desde el exterior; en lugar de enmascarar los contenidos irracionales y conservadores con los medios tradicionales, se entregó a ellos para su insistencia en la ficción de ciencia libre. Así se verificó la integración , casi sin resistencia, de la germanística en el fascismo, como consecuencia más evidente de está ficción.

1. Se ocupará de la historiografía literaria, en particular de la primera mitad del siglo XIX, para descubrir las premisas históricas de su desarrollo posterior. Además, debería elaborar los criterios de una crítica literaria clarificadora, es decir socialmente orientada a reexaminar la afirmación de la inevitable germanística hacia una ciencia conservadora y nacionalista.

2. Debería ocuparse del positivismo clásico (escuela de Scherer-Schmeidt) y de los reflejos, en la segunda mitad del siglo XIX, del naciente chovinismo en la cultura literaria alemana.

3. El punto central es la escuela antihistoricista y mística de George (Gundolf y Bertram, etc.), la aceptación de Dilthey, y la llamada escuela espiritualista ligada a él.

4. Investiga, sobre modelos elegidos, los caracteres positivos y las tendencias positivas de la germanística moderna (desde 1945), y al mismo tiempo desarrolla, en un trabajo progresivo, las categorías de su crítica. A partir de la recepción de un autor famoso (primer modelo), por ejemplo Kleist, se pasa a la recepción de un período completo (segundo modelo), por ejemplo el Barroco, para llegar al análisis de las obras más importantes de la germanística moderna (tercer modelo), por ejemplo las de Staiger y Kayser, y a la investigación de la historia de la literatura más usada (cuarto modelo), por ejemplo la de De Boor-Newald. El último modelo es el examen de los críticos literarios progresistas que se ocupan de crítica social o por lo menos de aquellos que se declaran como tales.

5. Tratará de dar un repaso general, sobre bases empírico-estáticas, a la producción de la germanística post-bélica. Como ejemplos de la germanística de Berlín oeste se deberían analizar, con el auxilio de clasificaciones provisionales, las bases metodológicas y la elección de los temas de las disertaciones y publicaciones de los profesores, y se debería verificar también la relación entre la enseñanza de cátedra y la producción de la investigación. Con esto se determinan también el alcance y la extensión temporal de las orientaciones metodológicas y la dependencia del desarrollo científico de factores institucionales y personales. De este modelo de estudio se deberían extraer indicaciones para una teoría de la reproducción científica de la germanística. Este procedimiento inductivo hace necesaria una orientación estable sobre los resultados del grupo de trabajo 4, puesto que no son juicios precisos sobre el significado de cada escuela y direcciones sin bases empíricas.

Para poder someter a una crítica práctica el método de trabajo consecuente de los seminarios universitarios, se debe destruir el aislamiento especializado ya observado (especialmente en el grupo de trabajo 4); los métodos de trabajo individualistas impuestos por la concurrencia son sustituidos poco a poco por los colectivos, es decir: cada modelo, y con esto cada argumento, elaborado por todos los participantes es sometido a la reflexión y la discusión colectiva.

La base del seminario son los grupos de trabajo, y éstos se reúnen semanalmente. Las sesiones generales se realizan mensualmente. En las reuniones particulares de los grupos, los resultados son dados por escrito y se hacen accesibles al resto de los participantes. En cada reunión todo grupo de trabajo presenta su informe que, después de una breve exposición oral, sirve como materia de discusión. Antes de las reuniones de seminario, coordinadores y demás colaboradores interesados se consultan acerca de los resultados obtenidos y establecen la temática para la discusión.

En primer plano no está tanto el registro de los resultados como la elaboración de métodos e ideas que lleven a un proceso de enseñanza que se ocupe más de la espontaneidad y de la conciencia de los individuos, que de la recepción de hechos importantes. Escasamente al final del trimestre, todo material elaborado y renovado con la ayuda de los criterios a que se llegue en el curso del proceso, puede ser evaluado según criterios objetivos.

En el ámbito del seminario también está prevista la elaboración de reseñas críticas a las lecciones.

24) Crítica ideológica y psicología académica.

Con referencia a sectores particulares de la psicología académica, se debe estudiar hasta qué punto una oculta estrategia normativa sirve a la conservación del poder. Por ejemplo: una psicología de las actitudes, en la cual psicólogos orientados hacia sectores medios, fijan como norma, las prestaciones de niños dotados de ciertas aptitudes y socialmente privilegiados, conduce, traducida en términosoperacionales, a la elaboración de tests de selección para las escuelas secundarias, que presenta graves elementos de distorsión en sentido pequeño-burgués, los cuales difícilmente pueden ser superados con éxito por los escolares socio-culturalmente no privilegiados.

Una psicología social, en la cual los efectos de las relaciones de poder, reingresan a un esquema estructural y son considerados como datos objetivos de hecho, favorece la aceptación de los poderes instituidos y obliga a los estudiantes a aceptarlos.

Una psicología pedagógica que, con una falsa retórica de la caridad, adapta a los individuos a esa praxis social, en función de la cual han sido adaptados a un comportamiento equivocado, elimina las contradicciones y las injusticias más evidentes, pero sólo para reafirmar con mayor vigor la verdadera función represiva del sistema de poder.

El grupo de trabajo deberá elaborar, ante todo, un preciso programa de trabajo.

MATEMÁTICAS Y CIENCIAS NATURALES [25-26]

En la universidad actual las ciencias naturales son entendidas como ciencias socialmente independientes, que sólo tienen la tarea de estudiar la naturaleza y progresar. Un encuadramiento histórico del estado actual del conocimiento es efectuado así únicamente como descripción del desarrollo de estas ciencias, sin tomar en cuenta las condiciones sociales en las cuales se han desarrollado.

Con un abierto proceso de reducción se ve que esta autoconciencia se la debería buscar respondiendo a la pregunta sobre la motivación del trabajo científico: en la ausencia de la cultura.

Así las ciencias naturales mantienen una conciencia apolítica que, sobre el problema de la responsabilidad de las consecuencias del trabajo científico, comienza ya a vacilar en el ejemplo clarísimo de la bomba atómica, tanto que este ejemplo es fatalmente conducido como demostración de impotencia política.

En base a estos argumentos se han formado los siguientes grupos de trabajo:

25) Ideología de las ciencias naturales en la escuela.

Frecuentemente se tratan en la escuela problemas cuya selección y cuyo método se pueden justificar, en gran parte, solamente mediante las exigencias y particularidades de la materia. Puesto que lo escolar no puede ejercer un control sobre estas exigencias, en la enseñanza de las matemáticas y de las ciencias naturales son promovidas, mediante libros y métodos de enseñanza, concepciones y modelos de comportamiento que no corresponden a las actuales exigencias sociales y científicas.

En este seminario serán clarificados los mecanismos ahí operantes, y se examinará su eficacia y justificación. Posiblemente serán elaboradas y discutidas alternativas a la situación actual.

En este grupo de trabajo deberían participar, además de estudiosos de las ciencias naturales y matemáticas, políticos, sociólogos, psicólogos, maestros y alumnos.

26) La ideología de la neutralidad valorativa en las ciencias naturales.

a) El concepto de la “neutralidad valorativa” (búsqueda de una definición).

b) El concepto de neutralidad valorativa en la historia de las ciencias naturales.

Las causas de su génesis.

¿Ha influido el concepto en el progreso de las ciencias naturales?

¿En qué se ha transformado la posición del científico después de la invención del concepto de neutralidad valorativa?

c) Los resultados en el ámbito de las ciencias naturales modernas

El desarrollo de la bomba atómica.

El papel de la IG-Farben en el tercer Reich.

Las investigaciones norteamericanas sobre armamentos, en base al ejemplo de la guerra de Vietnam.

Las últimas investigaciones en Biología en el campo de la genética.

d) Crítica de la autoconciencia de las ciencias naturales.

La función del concepto de neutralidad valorativa de las ciencias naturales en la sociedad moderna.

¿También es válido el concepto de neutralidad en relación a la estructura social?

La responsabilidad del científico en las confrontaciones de las consecuencias de sus investigaciones.

En este grupo de trabajo de trabajo deberían participar, además de los científicos directamente interesados, sociólogos, historiadores, políticos y filósofos.

27) Herbert Mercuse: “El hombre unidimensional” y la teología.

Una abierta discusión entre marxismo y teología es un hecho reciente. Por esto el diálogo está limitado a los problemas filosóficos fundamentales. El joven Marx y Ernst Bloch son los argumentos preferidos de programas en rivalidad. No constituyen arriesgados análisis crítico-sociales como aplicaciones de la teoría, y menos todavía la praxis de una posible acción colectiva.

Herbert Marcuse ha dado un notable impulso a la teología. En este semestre de invierno, en base a la iniciativa de la Evangelische Studentengemeide de la UL, se debería utilizar El hombre unidimensional como hilo conductor para zarandear la teoría de Marcuse y su aplicación, para buscar las primeras respuestas teológicas que toman en consideración, ante todo, problemas de hermenéutica y ética social.

En el semestre de verano de 1968 se debería profundizar en los resultados obtenidos con el examen de la recepción de las teorías freudianas por parte de Marcuse en Eros y civilización a fin de cuestionar su importancia para la antropología teológica.

El método de trabajo de este grupo se basará principalmente en la interpretación de los textos; la problemática teológica debería ser establecida al final en forma de tesis.

FACULTAD DE TEOLOGÍA

28) Metodología de la acción directa no violenta.

1. Relación: Introducción a la metodología de la acción directa en la democracia formal (2-11-67).

2. Workshop: Usurpación civil de los papeles sociales, sobre el ejemplo de los sit-in norteamericanos (2-11-67).

3. Relación: Los métodos de acción de las asociaciones norteamericanas, inglesas y alemanas que están por la prohibición de las armas atómicas.

4. Workshop: Examen del proyecto y de la realización de una huelga de sentados en base al ejemplo del sit-down organizado en Londres el 17-9-61 por el “Comité de los cien” (23-11-67).

5. Relación: El comportamiento de los manifestantes en las confrontaciones con la policía o el público irritado (30 de noviembre de 1967).

6. Workshop: Sociodrama: Confrontación entre manifestantes y polizontes o ciudadanos violentos (7-12-67).

7. Relación: Acción directa no violenta por la democratización de la universidad (14-12-67).

8. Workshop: Discusión de los resultados obtenidos mediante las diversas formas de acción directa (abstención en las elecciones, sit-in, mítines, etc.) en el campo universitario y en público (11-1-68).

9. Relación: Hacia una metodología de la revolución colonial: Franz Fannon y Gandhi (18-1-68).

10. Debate: Black power: ¿guerrilla en las ciudades? (25 de enero de 1968).

11. Seminario de fin de semana: Métodos de acción directa para la democratización de Berlín.

Métodos de acción directa no violenta.

El objetivo de una democratización avanzada del pueblo alemán no puede ser alcanzado sin una intensa reflexión autocrítica.

Para elaborar este método de acción democrática directa se deberían examinar las experiencias de los movimientos extranjeros por los derechos civiles. A través de las relaciones seguidas en los debates, se debería llegar a la formación de un “fondo común de conocimientos”.

En los workshops se debe desarrollar, sobre modelos precisos, una metodología de la acción directa no violenta.

El grupo de colaboradores no está limitado.

La organización está confiada a los estudiantes de la Facultad de Teología de la Universidad de Berlín.

29) Posibilidades y problemas de la teología política.

“El peligro de la infelicidad, de la falta de libertad, de la injusticia, es tan grande que en su confrontación la igualdad podría llegar a ser un delito”.

Con esta frase, el profesor Johann B. Metz concluye su tesis de discusión sobre “Religión cristiana y praxis social”.

Estas tesis proporcionan al seminario la línea y las bases de la discusión. Como complemento se deberían examinar otras posibilidades ejemplares de la relación de la política con la teología. Otras formas del pensamiento teológicas (que pretenden ser relevantes incluso políticamente) de las cuales se ocupa seriamente el seminario, deberán resultar de la discusión, con la ayuda de las informaciones elaboradas en las primeras sesiones.

El seminario debería estar compuesto por grupos de tres colaboradores como máximo. Un grupo es responsable de la organización de cada sesión. El grupo formula una serie de tesis que son examinadas y discutidas. Los resultados de las sesiones deberían ser elaborados en artículos y posiblemente publicados. El profesor Metz ha sido invitado y ha consentido en sustentar una conferencia en la Facultad de Teología y en participar activamente en el seminario. El número de participantes en el grupo de trabajo no está limitado.

La organización se realiza en el ámbito de la Facultad de Teología.

30) Instituto de Pedagogía.

El Instituto de Pedagogía no tendrá una organización propia en la Universidad Crítica. En el desarrollo de las lecciones normales se ofrecen más organizaciones que, no sólo por su forma sino incluso por su contenido, corresponden a la UC.

Recordemos los siguientes cursos:

1. Helmut Kentler: Educación sexual –miércoles de 17 a 19 horas.

2. Kramp-Bongard y otros participantes: La escuela administrada –viernes de 11 a 12 horas.

3. Gootschalch-Müller-Soukup: Estrategia y táctica de la acción política como problema didáctico –viernes de 17 a 19 horas.

4. Hochheimer: Psicología política –lunes de 15 a 17 horas.

31) Estrategia y táctica de la acción política como problema didáctico.

Este seminario se ocupa de los grandes revolucionarios de los siglos XIX y XX. Investiga la estrategia y táctica de su acción mediante las publicaciones teóricas y la praxis revolucionaria. Su finalidad consiste en investigar resultados ejecutables por la acción política de los estudiantes y las posibilidades metodológicas y didácticas para la organización de acciones políticas estudiantiles y de otros grupos.

Al mismo tiempo, el seminario es un experimento didáctico universitario, a través del cual se desarrollan una serie de operaciones puramente estudiantiles. No existe una directiva fija para los profesores en el seminario. Una reflexión a manera de conclusión, establece los resultados didáctico-universitarios.

32) La educación sexual.

Mediante la educación sexual se explica qué importancia tiene para la sociedad el proceso educativo represivo y no represivo.

Es elaborada la concepción de una “educación sexual no represiva” y se extraen conclusiones para las escuelas de Berlín.

El seminario se basa en las obras de Herbert Marcuse, sobre todo en Eros y civilización y en un libro que será publicado durante el semestre de invierno por la casa editorial Juventa di Mónaco, cuyo título aún no se conoce.

La planificación y la forma del seminario son desarrolladas entre todos los que participen en la primera asamblea.

33) Psicología política.

En este seminario se concluirá un análisis crítico y psicológico del comportamiento de la ciudad. La temática es la siguiente:

El proceso de socialización: adaptación a la autoridad, colectivización represiva o educación para la madurez social, opinión pública y publicidad, mass-media: ¿guía de quién y por qué? Estereotipos y prejuicios como complejo psicológico. Autoridad, poder, agresión: ¿impedir o promover la humanidad? Crítica de la tolerancia represiva para la autoconciencia de los manifestantes y contra-manifestantes políticos en la abolición del desempeño. El último ciclo de temas se basa en el material reunido en ocasión de la visita del Sha a Alemania, en junio de 1967.

34) Academia de Bellas Artes.

1) Ciclo de conferencias críticas “arte y sociedad”. Ha sido seleccionado un ciclo de conferencias con lecciones semanales y relatores siempre diversos. El ciclo de conferencias busca una nueva autoconciencia de las academias artísticas y del estudiante de arte desde el punto de vista socio-político. Para el ciclo de conferencias se está elaborando una serie detallada de temas.

2) Grupo de trabajo –arquitectura: “confrontación analítico-crítica: el arquitecto- formación e importancia en la actual sociedad democrática- modelo para el futuro”. Forman parte de este grupo de trabajo profesores, asistentes, y estudiantes que deberán elaborar conjuntamente –en atención al desarrollo del plan de reforma de la sub-estructura de la Academia de Bellas Artes en el sentido propio de la UC- una nueva imagen del arquitecto, su formación y su función sociológica.

Trascripción del que se suele conocer como “el libro rojo”:
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* Junta de Gobierno [T]


� Asociación de Estudiantes Alemanes [T]


� Benno Ohnesorg [T]


� Ver más adelante [T].


� Profesor del Departamento de Sociología, New School for Social Research, Nueva York.


� Lector en la Universidad Estatal de Hirosaki, Japón. Aomoriken, Hiosaki-Shi, Tomimo-Cho 5-17, Japón.


�Para el análisis histórico ver Wolfgang Lefévre, “Ursachen und Konsequenzen des 2. Juni”, en Neue Kritik, 42-43, Francfort, 1967, p. 4.


� Región minera [T].


� Politécnico [T]:
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