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LIVROS DIDATICOS, FORMAGCAO INICIAL E CURRICULOS NO
ENSINO DE FILOSOFIA

Celso Joao Carminati
Universidade do Estado de Santa Catarina

1. INTRODUCAO

Neste texto, discutiremos a partir da pratica docente de professores que
lecionam a disciplina de filosofia no ensino médio, os distintos problemas em
torno da formacao inicial realizada em nivel superior e aqueles decorrentes das
atividades profissionais enquanto formadores dos alunos secundaristas das
escolas de nivel médio.

Tais aspectos tém desafiado nossa pesquisa, no sentido de
compreender como os professores que lecionam no ensino médio avaliam sua
formacao académica e sua pratica pedagdgica, e decorrente desta, as
condigdes de trabalho, os livros didaticos utilizados e disponiveis nas escolas
para as atividades de ensino e formacao dos adolescentes. Realizamos esta
pesquisa com aplicagdo de questionarios estruturados aos professores que
lecionam a disciplina de filosofia no ensino médio nas escolas publicas
estaduais situadas no municipio da grande Florianopolis.

A discussao em torno do processo de formacéo inicial dos professores
em nivel superior tem gerado diversas preocupacoes nas ultimas décadas e a
partir destas, despertado a preocupacao de pesquisadores e responsaveis pela
formagéo, principalmente daqueles envolvidos com o processo de discussao
das politicas curriculares e avaliativas.

Desde a reforma educacional, lei n® 5.692/71, a presenca do ensino de
filosofia esteve circunscrita a uma concepcao politica para os estudantes
secundaristas que teve por base a formagdo de méao-de-obra para o mercado
de trabalho.

Com o processo de abertura politica, culminando com o fim da ditadura
militar (1964-1985) e o arrefecimento destas concepcdes educacionais, houve

uma flexibilizagdo da legislagdo que norteava o0 ensino secundario,
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possibilitando a reintrodugéo facultativa da filosofia nos curriculos das escolas.
Com esta medida, a disciplina retomou certo félego e aos poucos passou a
ganhar mais espaco nos curriculos das escolas secundarias, obrigatéria em
alguns Estados da federacédo e facultativa na maioria deles. Junto com a
reintroducéo, desencadeou-se um processo de preocupacdo com a formacao

dos professores para lecionar nas escolas secundarias.

2. FORMACAO INICIAL

Identificamos que em relacdo a pergunta referente ao desempenho de
sua formagdo na universidade, os/as professores/as indicam em percentuais,
que 15% (quase sempre) e 50% (sempre), de seus professores dos cursos de
graduacao, “demonstravam possuir conhecimentos atualizados dos conteudos”
que ensinava como se pode observar no grafico R1. Estes percentuais podem
ser indicativos de que, em geral, os professores universitarios desta area
possuem uma boa formacao académica. Isto, porém, ndo é suficiente para
garantir um bom ensino e aprendizagem dos alunos, como indicam os dados
sobre a didatica e metodologias de ensino, expostos mais adiante. O que é
extremamente preocupante € o fato de que 20% (as vezes sim/nao) e 15%
(raramente) tém este compromisso com os alunos da graduacéo.

Grafico R1 - Demonstravam possuir conhecimentos

atualizados dos conteuidos
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Além disso, observa-se no grafico abaixo, que, para 20% (quase
sempre) e 45% (sempre), dos seus professores “abordavam/abordam os
conteudos de acordo com o0s objetivos da disciplina”, como se verifica no
grafico R2. Porém, o dado de 30% (as vezes sim/ndo) é preocupante, quando
se trata de relacionar conteidos com seus objetivos, uma vez que isto € uma
condicdo fundamental para alcancar uma aprendizagem significativa do ensino,
pois a partir deles se selecionam textos, materiais, contetdos, além de se
desenvolver procedimentos claros e objetivos para as aulas. Sabe-se, porém,
que os objetivos na maioria das vezes sdo uma escolha dos professores, e que
estes podem estar em consondncia com aqueles das instituicbes e da
sociedade, ou em constante conflito com estas, contudo, os desafios dos
professores ndo sado apenas instrumentais, tais como aplicar recursos e
estratégias para alcancgar os objetivos. Vejamos o grafico.

Grafico R2 — Abordagem dos conteldos de acordo com 0s

objetivos da disciplina
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A realidade apresentada acima se agrava com os dados abaixo, como
mostra o grafico R3, pois para apenas 10% (quase sempre) e 60% (sempre)

dos pesquisados, o0s seus professores “indicavam/indicam bibliografias
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adequadas para aprofundar os conteudos”. Além disso, outros dados
preocupantes sdo 0s 5% (nunca) e 5% (raramente), para este aspecto e, de
20% dos professores que as vezes indicavam e as vezes nao indicavam. Estes
dados sao reveladores da falta de compromisso com a formagédo dos futuros
professores. Vejamos o grafico!

Grafico R3 - Bibliografias adequadas para aprofundar os conteudos
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Desde as ultimas décadas, as relagdes professor-aluno estao passando
por uma ampliacdo de sua democratizacdo. Em geral, acredita-se que muitos
professores tém suas atividades melhor desenvolvidas com a participagdo dos
alunos em suas aulas. Nunca é demais lembrar, por exemplo, o clamoroso
papel de Paulo Freire na luta pela democratizacao das relagbes pedagdgicas.
Essa relacao ocorre mediante a dialogicidade, que é a esséncia para uma
educacdao como pratica da liberdade. Assim, Freire (1987) destaca que esta
comece nao quando o educador-educando se encontra com os educando-
educadores em uma situacdo pedagdgica, mas, antes, quando aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estes. O professor que se coloca
como condicdo a livre expressdo de idéias se coloca também no lugar de
“testemunha de sua des (ordem) interior”, como destaca Merleau-Ponty (Chaui,

1982, p. 02), e de interrogar-se sobre o ensinar e o aprender Filosofia. Se esta
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relacéo for menosprezada, o professor e 0 aluno perdem o lugar comum e seus
sentidos de existirem. Naturalmente, o dialogo nado se trava com o professor,
mas com o préprio conhecimento.

No ambito das ciéncias humanas, sociais e da educagado, um aspecto
preocupante a ser levado em consideracdo € o de que as estruturas
curriculares de muitos cursos de licenciatura continuam sendo concebidas a
partir dos cursos de bacharelado. Algumas areas do conhecimento
demonstram certa incapacidade de relagdo com os diferentes campos do
conhecimento, necessarios a compreensao dos problemas, sejam politicos,

cientificos ou sociais. Neste sentido,

cultivou-se, por longo tempo, uma tradicdo de desqualificacédo tanto
dos profissionais que atuam nas faculdades de educag¢éao quanto dos
professores que elas formam nos cursos de pedagogia, de
licenciaturas e de pés-graduagao. Essa tradi¢éo foi sendo atualizada
em niveis cada vez mais complexos ao se definirem as concepc¢des
sobre o papel da universidade, estimulando certas areas e/ou cursos
em detrimento de outros; separando o0 ensino da pesquisa; a
graduacao da pés-graduacao, etc... . (Scheibe, 2002, p. 55)

Como tentativa de equacionar este problema, Morin (2002) afirma que se
deve comecar por uma reforma do pensamento e do ensino, e este é um
trabalho a ser empreendido pelo universo docente, o que comporta a formacao
de formadores e a auto-educacao dos educadores. Além disso, esse autor
destaca que é deploravel que o mundo das humanidades, principalmente o da
Filosofia, esteja geralmente fechado as ciéncias, da mesma forma que o
mundo das Ciéncias esteja fechado a Filosofia.

Um desafio que vem incomodando alguns pesquisadores e professores
da area, principalmente aqueles voltados a uma formagao critica, € a discussao
dos conteudos e teorias didatico-metodolégicas para o ensino de Filosofia,

tanto na universidade, quanto nas escolas de ensino médio. Este debate tem
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sido realizado com maior impeto no admbito da realidade do ensino médio,
contudo, ele ndo tem alcancado maiores expressdes quando se trata de
discutir o ensino de Filosofia nas universidades. Assim, parece-nos que, nas
universidades, muitos professores de Filosofia tém se omitido deste debate.
Paira no ar certo obscurantismo, que tem mantido em siléncio o problema. Por
que sera que a maioria dos professores nao se dispdem a discutir as questdes
didatico-metodoldgicas para o ensino de Filosofia dos cursos de graduacao?
Trata-se de tarefa para os pedagogos? Afinal, “guem educara os educadores”,

como muito bem questionou Marx? (Morin, 2002, p. 36).

3. LIVROS DIDATICOS E ORIENTACOES CURRICULARES

Mostraremos a partir dos dados da pesquisa, alguns aspectos relevantes
da atividade docente dos professores que lecionam Filosofia no ensino médio.
Diante da pergunta, quando vocé comecou a lecionar, o que foi mais
importante para o desenvolvimento de sua pratica docente?, os professores
responderam como alternativa mais significativa para o proprio exercicio
profissional “a leitura dos livros didaticos”. Do universo total de pesquisados,
20% (quase sempre) e 50% (sempre) responderam que este foi 0 recurso mais
importante para sua pratica pedagdgica, como mostra o grafico R4.

Grafico R4 - Leitura dos livros didaticos
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Sabe-se da importancia deste recurso para o ensino e aprendizagem
dos alunos e que os livros didaticos sao produzidos com o intuito de orientar os
professores nas suas atividades docentes. Talvez o problema esteja em serem
eles, os materiais pedagdgicos predominantes para o ensino da filosofia no
ensino médio, conforme destacam os professores, e nao auxiliares, como
destaca um dos professores. Ao se utilizarem deles como Unicos textos base,
os professores correm o risco de se tornarem dependentes dos seus
conteudos, ao passo que 0 seu uso enquanto recurso pedagogico auxiliar pode
conceder uma maior autonomia em relacdo aos conteudos a serem
trabalhados em sala de aula.

Sabe-se que, no Brasil, o livro didatico teve uma grande difusao a partir
da década de 1980. Contudo, a novidade aos poucos foi se tornando uma
preocupacao. Autores advindos de outras areas do conhecimento tornaram-se
especialistas em escrever livros para o ensino de Filosofia do nivel médio. Mas,
aos poucos, diversos profissionais da propria Filosofia compreenderam a
importancia deste recurso e passaram eles proprios a produzir os textos a
serem utilizados na area. Ha que considerar também, os diversos textos que
entraram num mercado fértil e passaram a ser traduzidos e publicados no
pais.’

O uso de metodologias de ensino e linguagens acessiveis a
compreensao dos alunos pode ser capaz de ajudar no exercicio da reflexao.

Porém, devem ser conjugados com textos classicos dos filésofos. Entretanto,

! Para ilustrar, cito apenas dois compéndios muito utilizados nas aulas de Filosofia durante as
décadas de 1970 e 1980 no Brasil: 1) HUISMAN, Denis; VERGEZ, André. O conhecimento.
Compéndio Moderno de Filosofia. Vol. | e Il. Traducao de Lélia de Almeida Gonzalez. Rio de
Janeiro/Sao Paulo: Livraria Freitas Bastos, 1968. 2) HUISMAN, Denis; VERGEZ, André.
Historia dos Filésofos ilustrada pelos textos. Traducdo de Lélia de Aimeida Gonzalez. Rio
de Janeiro/Sao Paulo: Livraria Freitas Bastos, 1976.
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transformar os conteldos cientificos, filosoficos, em uma pratica docente no
ambito do universo dos alunos de ensino médio, ndo € uma das tarefas mais
faceis, tanto pela natureza especifica da Filosofia, quanto em decorréncia do
processo de desenvolvimento intelectual dos alunos. Mesmo assim, muitos
professores fazem do livro didatico o agente do conhecimento, as vezes em
decorréncia do reduzido tempo disponivel para preparar as suas aulas, ou da
sobrecarga de trabalho.

Quando perguntados sobre a contribuicdo das conversas “‘com o0s
professores que lecionam na escola” para o inicio da pratica docente, as
respostas indicam que apenas 5% (quase sempre) e 30% (sempre) deles
avaliam este aspecto como importante para o inicio da profissao, embora se
saiba que no inicio de carreira os professores dialogam mais entre si e, com o
passar dos anos, ha uma tendéncia ao isolamento profissional.? Ora, se os
professores ndo conversam entre si, deduz-se que, em geral, praticamente
inexistem atividades de planejamento integrado e reunides que possibilitem
avaliar essas situacdes e tracar objetivos para as atividades de ensino.

“As apostilas ou livros indicados na universidade” exerceram pouca
importancia no inicio da pratica docente, como mostram os percentuais de 25%
para (nunca) e 15% (raramente) expostos no grafico R5. Estes indices
parecem ser indicativos de grande contradicdo entre os aportes tedricos de
formacao do professor e a realidade concreta das atividades docentes com os

alunos de ensino médio.

2 Nao é nosso objetivo aprofundar aqui o conceito de isolamento profissional. Todavia, Pérez
Gomez (2001) aponta que o isolamento do docente, vinculado ao sentido patrimonialista de
sua sala de aula e seu trabalho, pode ser considerado uma das caracteristicas mais difundidas
e perniciosas da cultura escolar.
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Grafico R5 - Apostilas ou livros indicados na universidade
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Assim, 30% (nunca) e 25% (raramente) dos professores afirmaram que
“as orientagdes curriculares da Secretaria de Educacgao”, contribuiram para
esse processo, como se vé no grafico R6. Aqui talvez esteja um aspecto a ser
refletido, uma vez que séo altos o0s percentuais que destacam como
preocupantes as orientacdes dadas aos professores quando do inicio da
atividade docente.

Grafico R6 - As orientacdes curriculares da Secretaria de Educacao
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Estes dados sao reveladores de uma auséncia de orientagdo para o

desenvolvimento da pratica profissional dos professores, em escolas, seja pela
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via da secretaria de educacdo, seja pela via da formacdo superior nas
universidades. A auséncia de acoes estratégicas de planejamento no inicio da
atividade docente também contribuiu para o isolamento profissional desses
professores. Além disso, os materiais didaticos utilizados e indicados nas
universidades pouco contribuiram para o trabalho em sala de aula, conforme as
respostas dos professores. Por isso, a procura por livros didaticos parece ser

um fator determinante, quase natural e inevitavel.

4. PRATICA PEDAGOGICA E HABILIDADES DE ENSINO

Sabe-se que para ensinar Filosofia ndo se requer meios materiais e
pedagdgicos sofisticados. Um acervo de videos, livros classicos e didaticos,
bem como revistas em geral e especificas na area, podem ser consideradas as
condicOes razoaveis para um bom trabalho nas aulas de Filosofia.

Sobre isto, vale observar o que destaca Ricardo Navia sobre a

motivagédo no ensino de Filosofia:

muitas vezes o estudante ndo tem uma atitude de interesse frente ao
estudo da Filosofia. Nao tem motivagcdo. Por que isto ocorre? Ha,
segundo Ricardo Navia, os que priorizam o fator técnico-
metodoldgico chegando a apresentar a Filosofia em videocassetes
ou 0s que pensam que o problema esta em aspectos fisicos como o
modo de dispor as carteiras em sala de aula (...) A regra de ouro da
motivagdo € a de que as pessoas se sintam motivadas pelas
atividades que de alguma maneira estdo ligadas aos seus problemas
e inquietudes. (Apud Castanho, 1989, p. 23)

Esta, alias, parece ser uma das dificuldades que muitos professores
encontram na pratica, pois parecem ser conduzidos por agentes externos,
sobretudo quando se trata de ensinar. E nesse sentido que enfatizamos o risco

de submissao aos roteiros ou conteudos da disciplina, que sao produzidos por
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outros profissionais e que sao incorporados como predominantes nos
processos de ensino. Nas respostas aos questionarios, identificamos que
apenas 10% (sempre) e 25% (quase sempre) acreditam que “as pesquisas em
livros didaticos” auxiliaram na aquisicio das habilidades didatico-
metodoldgicas, como se observa no grafico R7, contudo, merece ressaltar que
15% (nunca) 15% (raramente) dos professores o mencionam como tendo
auxiliado para a aquisicao de habilidades didatico-metodoldgicas. Além disso,
um grande grupo de professores nao vé esta opcdo como importante, como
indicam os indices de 35% (as vezes sim/nao), das respostas.

Grafico R7 - As pesquisas em livros didaticos
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Isto pode ser indicador que a formacéao inicial tem se baseado mais nos
processos de conhecimentos especializados, evidenciando o predominio de

uma visao técnico-instrumental, cuja

intervencdo didatica deve-se reduzir a escolha e a ativacdo dos
meios necessarios para a consecucao de objetivos determinados de
fora e a priori. Os problemas que se colocam ao professor sdo
instrumentais, e, portanto, técnicos, como aplicar os recursos e as
estratégias necessdrias para a consecugao dos objetivos, que lhe
sdo indicados no curriculum oficial. (Pérez Gomes, 2001, p. 187)

A formacgao universitaria, como se observa pelos dados, responde por

parcela das habilidades para lecionar, pois 75% (sempre) e 10% (quase
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sempre) acreditam que a pratica em sala de aula é que foi determinante para
adquirir as habilidades didatico-metodolégicas para o ensino de filosofia, como
indicam os dados do grafico abaixo.

Grafico R8 - Pratica em sala de aula
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Neste sentido, ndo se pode ignorar o sentido que a pratica impde sobre
a formacdo do professor quando este comeca a trabalhar. Certamente, a
experiéncia e a aprendizagem advinda da pratica da sala de aula contribuem
para a aquisicdo de competéncias, valores e crencas que sO podem ser
adquiridos e dominados quando o professor estiver em contato com estas
situacdées. Embora concordemos em parte, vale destacar a polémica e enfatica
posicao de Tardif (2002), quando afirma que os saberes ndo correspondem, ou
pelo menos muito pouco, aos conhecimentos tedricos obtidos na universidade
e produzidos pela pesquisa na area da educacao: para os professores de
profissdo, a experiéncia de trabalho parece ser a fonte privilegiada de seu

saber-ensinar.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Os objetivos do ensino de Filosofia devem ser orientados por critérios

que levem os alunos a desenvolver o raciocinio, o exercicio da critica e a
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pensar sob distintos modelos para compreender as transformacdes cientificas
e tecnoldgicas, a fim de que estes se tornem capazes de problematizar os
valores, crencas e o conhecimento de sua época histérica. Ao lado disso, é
importante deixar claro que se pode atribuir maior ou menor sentido a
finalidade do ensino de Filosofia, a partir da formagao inicial do professor.

Quanto ao papel do professor, espera-se que este seja capaz de superar
aqueles modelos curriculares de ensino, que tém suas diretrizes sustentadas
nos enfoques técnico-instrumentais. Por isto, 0 ensino ndo deve ser apenas
uma transmissao dos conhecimentos, orientada por um enfoque académico ou
técnico, mas também uma formacgao de um cidadao consciente e critico.

Além disto, gostaria de me deter com mais detalhes para alguns
aspectos que considero importantes, tanto no sentido de merecer maior
atencéo pela gravidade dos dados e o que estes indicam, quanto para alguns
aspectos que aparecem como enaltecedores para o ensino de filosofia.

Quanto a formacao inicial, preocupa-nos os dados de que 20% (as
vezes sim/ndo) e 15% (raramente) tém o compromisso com a formacao do
professor; de que 30% (as vezes sim/ndo) desenvolvem os conteudos
relacionados com o0s objetivos das disciplinas ministradas; de que 30% de
(nunca/raramente/as vezes sim/ndo), indicam bibliografias para aprofundar os
conteudos como ilustra o grafico R3; impressiona que 70% dos professores
destaquem o livro didatico como recurso mais importante para a pratica
pedagdgica; de que quase metade dos pesquisados considera que as
conversas com seus colegas de trabalho foram determinantes para o inicio da
carreira profissional, enquanto que 40% (nunca/raramente) indicam que 0s
textos e livros recomendados na universidade pouco ajudaram para o inicio da

pratica docente, como ficou evidenciado no grafico R5 acima.
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Este quadro se agrava, porém, quando confrontarmos os numeros de
30% (nunca) e 25% (raramente), quanto a contribuicdo das “orientacdes
curriculares da secretaria de educacao” para o inicio da carreira profissional.
Quanto a aquisicao de habilidades didatico-metodolégicas para o ensino de
Filosofia, os/as professores/as demonstram posicdes bem dispares, pois um
grupo de 35% acredita que tenham sido beneficiados com elas, enquanto que
outro grupo de 30% nao percebeu nenhuma contribuicdo, como indica o grafico
R7 acima.

E para concluir, merece atencédo os dados de que 75% (sempre) e 10%
(quase sempre) indicam a pratica em sala de aula como determinante para a

aquisicao de habilidades didatico-metodoldgicas para o ensino de filosofia.
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