En sammanfattning av Louise Limbergs bok;

”Att söka information för att lära” (kap 4,5 + 8)
Kap. 4

Empirisk studie
Val av metod.

Inlärningsresultatet ses som en konsekvens av samspel mellan informationssökning och lärande.

Fenomenografisk metod är kvalitativ.

Fenomenografi: Essens av människors uppfattningar av olika fenomen, så som de beskrivs av dem som upplever, förstår eller erfar dessa fenomen.

Studier görs från olika perspektiv, både Derwin och Kuhltau är utifrån användarnas perspektiv. Valet av perspektiv är centralt för fenomenografin.

Forskaren söker en inneboende logik i det som undersökningspersonerna säger. Kognitiv forskning försöker se in i individen för att finna kognitiva strukturer, målet är att beskriva själva upplevelsen som sådan.

Beteendeforskaren betraktar sina undersökningspersoner utifrån, tittar på dem.

Fenomenograferna däremot beskriver erfarenheten någon erfar genom att se med undersökningspersonen.

Limberg utgår från elevernas perspektiv, deras erfarenheter av och tankar om informationssökningsprocessen och inlärningsprocessen, försöker följa och förstå utifrån hur eleverna beskriver dessa.

Fenomenografiska studier riktas mot inlärningsnivån.

Vanligaste metoden för att undersöka människors uppfattningar är genom intervju. I Limbergs bok intervjuas inte bara eleverna utan även läraren och bibliotekarien.

Limbergs två komplexa och sammanvävda fenomen;

1. Informationssökning och informationsanvändning där själva poängen är att eleverna ska använda många olika informationskällor, både textburna och muntliga, inte en specifik.

2. Inlärningsprocessen och resultatet fokuserat på innehållet i den uppgift eleverna arbetade med. Denna uppgift är av komplex natur, eftersom den innebär att eleverna ska kunna föra analytiska resonemang.

Uppläggning av empirisk studie.

Först görs ett urval;

I Limbergs fall en na-klass i årskurs 3, gymnasiet.

De ska göra ett fördjupningsarbete; ”Vilka fördelar och nackdelar följer av ett eventuellt svenskt medlemskap i EU?” 

Eleverna skulle komma fram till ett eget ställningstagande, grundat i djupa sakkunskaper, de skulle göra en analys, resonera osv.

Självständigt arbete, eleverna fick söka information aktivt i bla biblioteket. 

De gjorde även en klassresa till Stockholm för att intervjua makthavare och experter.

Läraren gav en kort presentation/historik om EU, klassen kom fram till olika delämnen. Sedan formulerades några problemställningar för arbetet. Informationssökningen startade sedan genast.

Olika bibliotek användes och ändra institutioner, organisationer som spred EU-information. Redovisning skulle ske genom kort muntlig, stort skriftligt och även en debatt i klassen.

Genomförande av empirisk studie.

Tre intervjuer med varje elev. Frågor om hur eleven såg på uppgiften, vad de lärde sig, vilken information som användes, hur den togs fram, vilken hjälp de fick osv.

Frågorna berör såväl kognitiva (tänkande) som affektiva och handlingsorienterade aspekter på arbetsprocessen. Elevernas bedömning av vilken informations som var användbar eller inte, vilken information de saknade och hur de bedömde när de hade tillräckligt med information. Limberg hade medhjälpare som hjälpte henne med intervjuerna pga. att det var viktigt att intervjua eleverna samtidigt. Dessa medhjälpare var tränade till maximal samstämmighet.

Läraren intervjuades före och efter arbetet. Bibliotekarien tre gånger.

Utöver intervjuer var det observationer i klassen vid några olika tillfällen, ej systematisk observation av enskilda elevers aktivitet.

Elevernas skriftliga dokumentation är också del av det empiriska materialet.

Empiriskt material, sammanfattning.

80 intervjuer, utskrivna. Analys av dessa.

Forskaren och forskningsprocessen.

Limberg säger själv att hon förmodligen styrt eleverna till att uppmärksamma själva informationssökningsprocessen, mer än de annars skulle gjort.

Eleverna= ”deltagare” i undersökningen. Limberg har försökt se inlärningsprocesser med dem.

Analys av empiriskt material.

Limberg har syftat till att skapa kategorier av elevernas uppfattningar av dels informationssökning, dess lärande, hur de sökt och använt den respektive vad de lärt sig om ämnet.

Förändrade sätt att tänka hos eleverna, dvs. djupare och mer komplexa uppfattningar av ämnet innebar att eleverna lärt sig något om ämnet. Deras inlärningsresultat har också analyserats utifrån lärarens bedömning av detta. 

Begreppet innehåll behandlades på två sätt:

· innehåll i ämnet för fördjupningsuppgiften.

· hur eleven uppfattade innehållet i informationen.

Resultatet av en fenomenologisk analys är en serie kategorier som så tydligt som möjligt ska gestalta innehållet i olika uppfattningar av ett fenomen. Man kan pröva fenomenografiska forskningsresultat genom att låta en oberoende bedömare gå igenom intervjumaterialet och fördela intervjupersonerna i de kategorier som skapades av forskaren. Limberg har valt att inte göra detta ännu.

Tolkningsproceduren i en fenomenografisk analys är en hermeneutisk process. Det centrala i en sådan process är ”förståelse av texter, i bokstavlig och/eller bildlig bemärkelse”. (Alvarsson 1994)

I Limbergs fall gäller det intervjuerna.

Validitet.

Viss kritik mot fenomenografisk forskning, ”ren” fenomenografisk forskning bortser från risken att intervjuaren och intervjupersonerna aldrig talar om samma sak. Säljö menar också att det finns risk för att intervjuaren ger sig själv tolkningsföreträde. Men de tidiga fenomenografiska undersökningarna var innehållet kopplade till förståelse och erfarande av något som just pågick och därav ömsesidig förståelse mellan intervjuaren och personen. Detta motsvarar Limbergs forskning.

Kap. 5 

Kontexten
Den informationssökningsprocess och inlärningsprocess som studerades i den empiriska undersökningen ägde rum i en kontext som formades av de individer som genomförde arbetet, av eleverna (grupper) i och utanför klassrummet. Limberg har valt de delar av kontexten som skapades genom läraren och bibliotekarien, liksom de villkor som påverkade arbetet genom olika mönster i gruppsamspelet.

Läraren;

Indelat mål, dels att eleverna skulle lära sig om EU, ta personlig ställning, men mer viktigt; att eleverna lärde sig ett slags arbets/forskningsprocess.

Bibliotekarien;

Hjälpa medmaterial, handleda och hjälpa eleverna. EU-litteratur byggts upp under flera år på biblioteket. Hon förstärkte mediabeståndet också. EG-databaser (fulltext). Eleverna hade tillgång främst till två referensdatabaser för tidskriftsartiklar, skolsök och artikelsök (A-sök). Biblioteket hade även gjort en skriftlig presentation av bibliotekets olika databaser med enkla sökinstruktioner.

Gruppens hållning

(Grupparbetet (formen) påverkade starkt arbetsprocessen)

Skillnaden mellan gruppens hållning till ämne och uppgift ger två kategorier:

· starkt intresse för delämnet och uppgiften som helhet

· saknade eller hade svagt intresse för ämnet och uppgiften

Det fanns skillnader mellan grupperna gällande bla inställningen till grupparbetet, uppdelningen av arbete osv.
En holistisk hållning till gruppsamspelet.

Endel grupper såg grupparbetet som en helhet, positivt. Medvetna om vad som krävdes för att lyckas bra, ville ha en gemensam kunskapsbas. Noga med att informera varandra. Bra att alla inte hade samma inställning, detta gav flera infallsvinklar.

Atomistisk hållning

Inriktade sig främst på sitt egna arbete i gruppen, de saknade grepp om helheten.

Kap. 8

Samspel mellan informationssökning och lärande

De som uppfattade informationssökning och informationsanvändning som att söka fakta nådde ett inlärningsresultat där de inte kunde analysera och bedöma eventuella konsekvenser av EU-medlemskap. De som uppfattade det som att väga information för att välja sida, förändrades bilden från vag till tydlig och möjliga konsekvenser.

De som granskade och analyserade informationen kunde sakkunnigt och kritiskt granska, bedöma. Mellan grupperna fanns olika nivå på samling av information. Men det viktiga var hur de använde informationen, det påverkade resultatet. Eleverna upplevde det svårt att välja ut det mest användbara. För att formulera frågeställningar i ämnet krävdes informationssökning. Framtagen information påverkade innehållet i frågeställningarna som i sin tur gav struktur åt ämnet. 

Frågeställningarna styrde därefter i hög grad vilken information som söktes och användes. Hur informationen användes styrde sedan elevernas ämnesuppfattningar och inlärningsresultatet.

Gruppmönster dominerar överindividuella skillnader och likheter. Grupptillhörigheten påverkar starkt hur individuella elever uppfattar informationssökning och vad de lär sig i ämnet.

En holistisk hållning i en grupp påverkar elevernas informationssökning och informationsanvändning genom att de delade informationen mellan sig, informerade varandra ofta och noggrant om vad var och en kommit fram till efter läsning av olika texter. De markerade avsnitt för varandra, lät materialet cirkulera emellan sig.

Grupp med atomistisk hållning; eleverna kommunicerade inte informationen mellan sig effektivt, var ej inriktade på en gemensam kunskapsbas för gruppen.

