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INTRODUCCION 
En los tres últimos meses, He estado aprendiendo sobre constructivismo leyendo textos escolares, discutiéndolos con mis compañeros de clase y mis amigos, manteniendo un diario y reflexionando. En todo este interesante tiempo, siento que mi comprensión ha crecido considerablemente y ya ha demostrado ser útil. He construido este texto en un intento de demostrar mi comprensión actual del constructivismo, tanto como el proceso por el cual se desarrolló mi conocimiento.

Tuve algún problema con la naturaleza auto-referencial del material. Dado que el asunto es el "significado del significado" en varios niveles, es fácil confundirse y caer en un "agujero negro" donde el texto parece no tener sentido. Cómo puedo saber, leyendo los textos, qué piensa el autor ,y que es lo que funciona? Cómo puedo ser conciente de mi propia comprensión? Cómo puedo comunicarles a ustedes cómo lo entiendo? 

Pese a ello, siento que la lucha para construir este texto, para confrontar y representar mi aprendizaje como resultado de la interacción  con una amplia diversidad de otros textos ha sido fructífera. Me ha ayudado a desarrollar el constructivismo en mi mente como un referente a aplicar a mi propio día-a-día de practicas e investigación en comunicación, enseñanza y aprendizaje. 

Espero que el leerlo también le ayudará a usted, el lector, a reflejarlo críticamente en su propia vida, y quizás incrementar su propia satisfacción con sus actividades educativas.

Unas palabras sobre los estilos de escritura que he escogido en este ensayo. En la mayor parte, he escrito en la primera-persona, dado que este ensayo es una expresión de mis pensamientos (Ellis, 1996). Sin embargo, a menudo utilizo un estilo en tercera-persona, con el cual no intento impartir un sentido de objetividad mas hace más fácil leer los pasajes describiendo las ideas de otros. 
  
  

BACKGROUND 
Me enrolé en un curso de Master para ampliarme en mi deseo de desarrollar el uso de tecnologías para el aprendizaje, obtenido de muchos años de aprendizaje constante con tecnología y después, enseñándolo a otros.

Mi juventud transcurrió como un niño aislado en pequeñas ciudades desérticas en Australia central. Una buena parte de mi educación escolar fue tomada en modalidad a distancia vía Escuela del Aire utilizando radio CB. Tenía contacto de hora-y-media con un profesor, por día, con varias horas de estudio auto-dirigido utilizando hojas de trabajo y proyectos. Al moverme a la ciudad en mi adolescencia, asistí a un high school normal, seguido por siete años de educación Universitaria. En la Universidad, estudié Ingeniería, Física y finalmente Ciencias de los Computadores, y entonces gané alguna experiencia intensiva programando sistemas de visualización para la industria minera.

Desde entonces en los siguientes cinco años, he trabajado con la Universidad de Tecnología Curtin, en tecnologías internet: analizando sistemas, resolviendo problemas, educando otros usuarios en la tecnología, ayudando a la gente en la solución de sus propios problemas. Por los primeros dos años trabajé en el escritorio-de-ayuda – un trabajo exigente que involucra un promedio de 10 a 20 consultas diarias. Después, me centré más en la internet, incluyendo el diseño y las operaciones de los sitios Web principales de Curtin.

Durante buena parte de ese tiempo, los mismos asuntos se presentaban en la manera como la gente se adecuaba con la tecnología. Traté de extraer la esencia de éstos asuntos en un Seminario de Vista General de Internet, el cual utilicé y desarrollé en un período de cuatro años con una amplia variedad de aprendices adultos. Monitorendo las reacciones a mis experimentos en enseñanza, mantuve las partes que parecieron trabajar, y cambié las áreas que no lo hicieron, permitiendo que el curso evolucionara en cada momento.

Sentí que conocía lo suficiente de las tecnologías, y tenía un sentido intuitivo para comunicar mi entusiasmo y conocimiento a otros, sin embargo me preguntaba cómo podría mejorar la cualidad de mi enseñanza a un paso más rápido que simplemente  confiando en el feedback directo. Me tornaba más interesado en el desarrollo de mejores interfaces con las computadoras para resolver muchos de los problemas antes que se presentaran, mas sentía que necesitaba fundamentos más teóricos que las ocasionales incursiones que había hecho en sicología cognitiva, diseño, teoría de complejidad y ciencias de los computadores.

Después de alguna exploración de opciones en mi Universidad, decidí que la teoría de educación en ciencia moderna podía ofrecerme lo que necesitaba.

Al explicarle alguna de estas cosas al Dr. Peter Taylor, sugirió me matriculara en su curso sobre Constructivismo, como parte de un master en Educación Científica. En ese momento yo tenía sólo una noción muy vaga de que era ello – En ese momento pensaba en algo como teoría del comportamiento! – mas Peter me aseguró que podría hallarlo interesante.

Tenía razón! 
  
 
PRIMERA IMPRESION 
Lance mi valija sobre la cama y miré alrededor de mi cuarto de hotel en Bangkok. El pequeño cuarto era viejo y limpio, con una buena vista de sucios edificios interminables. Después de escuchar por pocos minutos al antiguo ventilador de techo y al bullicioso tráfico, me cambié la camisa y salí al exterior, a explorar.
La primera cosa que hice después que me enrolé fue ir a cazar unas pocas páginas web sobre constructivismo. Después de leerlas, traté de describir en mis propias palabras qué era constructivismo: 
  
Constructivismo es edificar sobre el conocimiento del estudiante. La educación está centrada en el estudiante, ellos mismos, los estudiantes, tienen que construir conocimiento.  Las explicaciones pueden utilizar metaconocimiento para explicar vía metáfora.  La semiótica, o los significados de las palabras, son importantes para mantenerlos presentes en la mente. El constructivismo es una teoría, una herramienta, un lente para examinar prácticas educacionales. (de mi diario, Julio 1998) 
  
 
Mirando ahora hacia atrás ésto parece muy corto pese a todo, pero fue desde este punto que me lancé al estudio del constructivismo. 
 
LAS CARAS DEL CONSTRUCTIVISMO

Yo giraba casi al azar a lo largo de las rotas aceras, manteniendo un ojo sobre el hotel y el otro en la multitud de gente a mi alrededor. 

En esta sección describiré por separado las principales “caras del constructivismo”, porque es de mayor auxilio para mí escribir de esta manera sobre ello, y espero que usted aprenda sobre ellas de esta manera, pese a que quizás ellas se darán de manera no lineal.

 Cada uno de estos tipos de constructivismo no debe ser visto como un conjunto de métodos, o como un conjunto fijo tipo-manifiesto de creencias. Ellos son “puntos de vista”, perspectivas definidas en cada caso, con cierta libertad, por una colección de escritos de individuos particulares. Mi investigación no lo cubre todo, y no podría, pero estas secciones representan etiquetas populares en literatura constructivista utilizadas como una manera abreviada para indicar estos grupos diferentes de ideas. Indudablemente, usted puede decir también que la “literature constructivista” está definida por su utilización de estas etiquetas, dado que las ideas se relacionan con muchas otras etiquetas filosóficas. 

Los puntos de contacto entre estos conceptos son muchos, tanto como las conecciones que ellos pueden hacer en el entorno de su propia vida. A medida que trabajo a través de estas secciones, busco señalar relaciones mayores como lo he estado viendo al desarrollar mi propia comprensión del constructivismo como un referente – una perspectiva que puedo aplicar a una amplia variedad de situaciones para ayudarme a tomar decisiones sobre mis acciones y que me ayuden a reflejar lo que he hecho.

Lo que es mas importante, detrás de todo hay valores que raramente se discuten abiertamente en la literatura constructivista. Por qué nosotros aun queremos crear modelos de aprendizaje? Por qué sentimos la necesidad de mejorar la calidad de la educación?. En el constructivismo yo veo un valor oculto adscrito a las nociones de diversidad y adaptabilidad, las cuales a su vez por su parte, promueven el valor básico: supervivencia de nuestras especies. Aprendices  que se pueden adaptar rápidamente aprendiendo en un mundo complejo tienen mas posibilidades de adaptarse a condiciones cambiantes y sobrevivir como individuos.  Como un seguro para nuestro futuro, individuos mas capaces tienen mas posibilidades de descubrir respuestas a las preguntas que no hemos pensado formular todavía. Una población diversa tiene mas posibilidad de asegurar supervivencia en el caso de desastres impredecibles, dado que personas diferentes serán afectadas de manera diferente.  
  

Constructivismo Trivial
Demasiada vida! Tanta gente discurriendo en sus negocios diarios! Nunca he visto tantos perros sarnosos,  enfermos. Es un taxi aquello que parece una cosa-motocicleta? Está aquella anciana realmente cocinando en esa minúscula carreta? 

La idea mas simple en constructivismo, y la raíz de todas las otras proyecciones de constructivismo descritas posteriormente en este texto, es lo que von Glasersfeld (eg 1990) llama constructivismo trivial, también conocido como constructivismo personal. El principio se acredita a Jean Piaget, un pionero del pensamiento constructivista, y puede ser resumido en la siguiente oración: 
  
El conocimiento es construido activamente por el aprendiz, no recibido pasivamente del ambiente.  
 
Esto reacciona contra otras epistemologías que promueven modelos simplísticos de comunicación tales como transmisiones simples de significados de una persona a otra. El conocimiento previo del aprendiz es esencial para tener la capacidad de construir “activamente” nuevo conocimiento. 

A mi, esto me parece obvio, y parece obvio que es compatible con la mayoría de las opiniones que siempre he leído acerca de la enseñanza de la ciencia. El aprendizaje es trabajo – el aprendizaje efectivo requiere concentración. Hay algunas cosas  que usted debe aprender antes que otras. El sistema educacional siempre ha sido edificado en una progresión de ideas de lo simple a lo complejo. Así, a la larga, nada realmente. De aquí probablemente la caracterización de “trivial” de von Glasersfeld. 

Afloran sin embargo preguntas. Que es el “ambiente”? Qué es “conocimiento”? Cuál es la relación del conocimiento con el “ambiente”? Cuáles ambientes son mejores para el aprendizaje? El constructivismo trivial no dice nada sobre estos temas, y estas son las falencias que las otras caras del constructivismo intentan direccionar. 
  
 Constructivismo Radical
Me aproximé a la anciana, sonriendo y mirando a los alimentos que mantenía calientes en su minúscula cocina de gas. Las presas de pollo parecían gustosas pero no, probablemente no sanas. Me decidí por un par de lo que parecían delgadas albóndigas fritas. De alguna manera, con una combinación de un mal Thai y agitando las manos me las arreglé para pagar. Ella lanzó una carcajada y le dijo algo a otra mujer arrimada a ella en el fondo, a tiempo que yo me retiraba al seguro anonimato del atestado andén. Para mi sorpresa las albóndigas eran muy dulces y arrugadas, nada de lo que yo esperaba. Era coco? 

El constructivismo radical añade un Segundo principio al constructivismo trivial (von Glasersfeld, 1990), el cual se puede expresar como:  
Llegar a conocer es un proceso de adaptación dinámica hacia interpretaciones viables de la experiencia. El que conoce no necesariamente construye conocimiento de un mundo “real”.

Qué hay para detener a un individuo de desarrollar la “realidad” que desea?. Llegando a los extremos, no deberíamos todos estar viviendo nuestros propios mundos soñados, incapaces de comunicarnos con otras personas o hacer algo por nuestra cuenta? Bien, de algún modo, todos creamos nuestras propias realidades. El constructivismo radical no niega una realidad objetiva, pero establece simplemente que no tenemos una manera de conocer cual realidad debe ser. Construcciones mentales, construidas de experiencias pasadas, ayudan a imponer orden en el flujo de la experiencia continua de cada uno. Sin embargo, cuando estas no actúan, debido a restricciones internas o internas, causando por lo tanto un problema, los constructos cambian para ensayar y acomodar la nueva experiencia.

Entre las restricciones que limitan nuestra construcción hay espacio para una infinidad de alternativas. La “verdad” en epistemologías tradicionales es reemplazada por “viabilidad”, rodeada por restricciones físicas y sociales. La gran diversidad de florecientes opiniones públicas en la sociedad actual en casi todo tópico concebible es evidencia de que un rango de constructos viables son posibles para permitir supervivencia y crecimiento en el mundo.

Como puede así gente con diferentes visiones del mundo comunicarse? Desde una perspectiva constructivista radical, la comunicación no necesariamente involucra compartir idénticamente los significados entre los participantes. Es suficiente que sus significados sean compatibles (Hardy and Taylor, 1997). Si ninguna de las partes hace algo completamente inesperado a la otra, entonces sus ilusiones de significados idénticamente compartidos se mantienen (von Glasersfeld, 1990). 

El énfasis aquí es claramente todavía sobre el aprendiz individual  como un constructor. Ni el constructivismo trivial ni el radical miran de cerca hasta el punto en el cual el ambiente humano afecta el aprendizaje: este es reconocido como parte del ambiente total. Estos asuntos serán enfocados en mas detalle por el constructivismo social, cultural y crítico.  
Constructivismo Social
Sentía mis pies cansados. Me senté en una banca cerca de una pareja de viajeros, juntos miramos las motocicletas que parecían enjambres de abejas al llegar a las luces de tráfico. Concluí que el hombre de piel oscura era Canadiense, y la muchacha Galesa. “Saben donde es el palacio principal?”, les pregunté. Ya que no recordaba su nombre exacto. “No, lo sentimos”, dijo el hombre, “hacia allá nos dirigíamos nosotros. Sabemos que esta cerca al Monumento de la Democracia” “Aquel que termina en punta?”, dije, simulando su forma con mis manos. “Si, cerca del rio.”, dijo la chica. Supe que ese era – Yo debí haberlo pasado al salir del hotel. “Vamos!”, dije.

  

El mundo social de un aprendiz incluye la gente que afecta directamente esa persona, incluyendo profesores, amigos, estudiantes, administradores,  y participantes en todas las formas de actividad. Esto tiene en cuenta la naturaleza social de ambos, el proceso local de aprendizaje colaborativo y en la discusión de amplia colaboración social en un asunto dado, tal como la ciencia. 

Muchos de los autores que se identifican con el constructivismo social siguen la traza de sus sus ideas hasta llegar a Vygotsky (e.g., 1978), un teórico en sicología quien se centró en los roles que la sociedad jugaba en el desarrollo del individuo. 

Cobb (1994) examina si la “mente” se localiza en la cabeza o en la acción social, y arguye que ambas perspectivas deben ser utilizadas en concierto, ya que cada una de ellas es tan útil como la otra. Lo que se ve desde una perspectiva como el razonamiento de un colectivo adaptándose mutuamente a las acciones de cada uno de los otros puede verse en otros como las normas y prácticas de una comunidad de “salón de clase” (Cobb, 1998). 

Esta dialéctica se examina en mayor detalle en una sólida publicación de Salomón y Perkins (1998),  quienes sugieren maneras como estas metáforas de aprendizaje inter.-relacionan e interactúan de maneras sinérgicas. Ellas modelan la entidad social como un aprendiz (por ejemplo, un equipo de fútbol, un negocio o una familia), comparándolas con el aprendizaje de un individuo en un entorno social, e identificando tres tipos principales de relaciones: 
 
· El aprendizaje individual puede ser menos o mas un aprendizaje socialmente-mediado.
· Los individuos pueden participar en el aprendizaje de un colectivo, a veces con la distribución a través del colectivo mas que en la mente de cada individuo.

· Aspectos sociales e individuales en ambos de estos sentidos, pueden interactuar en el tiempo para reforzarce el uno al otro en una ‘relación recíproca en espiral’.
  

Las estrategias de enseñanza que utilizan el constructivismo social como un referente incluyen enseñanza en contextos que debe ser personalmente significativa para los estudiantes, negociando significados en recepción-compartida con los estudiantes, discusiones en clase,  colaboración en grupo-pequeño, y dándole valor a la actividad significativa sobre las respuestas correctas (Wood et al, 1995). Cobb (1994) contrasta la manera de transmitir las matemáticas como un “contenido” con la técnica de promover el emerger de las ideas matemáticas de la comunidad del salón de clase. Crece el énfasis en el uso por el profesor de múltiples epistemologías, para mantener una tensión dialéctica entre la guía del profesor y la exploración iniciada-desde-el estudiante, tanto como entre aprendizaje social y aprendizaje individual.

Estrategias constructivismo-relacionadas como estas comienzan a ser utilizadas mas a menudo en salones de clase de ciencias y matemáticas. Pero quizás y no es sorprendente, han sido comunes por un tiempo mas largo en temas de humanidades tales como los estudios sociales y comunicación.

Es interesante observar el proceso de construcción de la amplia comunidad de editores intelectuales: citas libres de las ideas de cada uno de los otros, combinando, argumentando, extendiendo y recombinándolas con el fin de construir nuestra comprensión social y cultural del pensamiento, comprensión y al final naturaleza humana.  


Constructivismo cultural 
Ibamos sin rumbo fijo entre los muros de los antiguos edificios palaciegos, , admirando intricados murales Budistas y estatuas proximas a señales en Inglés indicando no tocar, no pintar graffitis, no tomar fotos, no ingerir alimentos, no sentarse, etc. Era difícil decir si querían aquí turistas o no. Pensaban ellos que nosotros queríamos destruir el lugar? Quizás lo pensaban. Quizás ya lo habíamos hecho. Pensé acerca de la cantidad de avisos que promovían productos occidentales que yo había visto,  Pensé en esos rebaños de motocicletas  que erosionaban los tranquilos templos con sus escapes.
  
  

Mas allá del ambiente social de una situación de aprendizaje están los amplios contextos de influencias culturales, incluyendo modas, religión, biología, herramientas y lenguaje. Por ejemplo, el formato de los libros puede afectar el aprendizaje, promoviendo puntos de vista acerca de la organización, accesibilidad y estado de la información que ellos contienen.

"[Lo que necesitamos] es una nueva concepción de la mente, no como un procesador individual de información, si no como un sistema de desarrollo biológico, que existe tanto en un cerebro individual como en las herramientas, artefactos, y sistemas simbólicos, utilizados para facilitar interacción social y cultural." (Vosniadou, 1996) 
  
 
Las herramientas que utilizamos afectan la manera como pensamos (como herramientas, estoy incluyendo el lenguaje y otros sistemas simbólicos tanto como herramientas físicas). Salomon y Perkins, (1998) identifican dos efectos de las herramientas en la mente que aprende. Primero que todo, ellos re-distribuyen la carga cognitive de una tarea entre las personas y las herramientas mientras están siendo utilizadas. Por ejemplo, una etiqueta puede ahorrar largas explicaciones, y el utilizar un teléfono puede cambiar la naturaleza de una conversación. En Segundo lugar , la utilización de una herramienta puede afectar el cerebro mas allá del uso actual, cambiando habilidades, perspectivas y maneras de presentar cambiando destrezas, perspectivas y maneras de representar el mundo. Por ejemplo, los computadores acarrean una entera filosofia de la construcción del conocimiento, manipulación de símbolos, diseño y exploración, los cuales, si se utilizan en las escuelas, pueden promover cambios subversivamente en curricula, propósitos y otros cambios en la enseñanza y aprendizaje.

Las funciones mentales mas altas son, por definición mediadas culturalmente. Involucran no una acción directa en el mundo si no una indirecta, que toma un poco de asuntos materiales utilizados previamente y los incorpora como un aspecto de la acción. A tal grado como el asunto mismo ha tomado forma por un práctica humana previa ( es decir, es un artefacto), la acción actual incorpora el trabajo mental que produjo la forma particular de este asunto. (Cole and Wertsch, 1996, p252) 
  
 
Cobern (1993)  escribe sobre el mundo de asuntos materiales y el mundo mental interno del estudiante como “ecologias” conceptuales que compiten escritos del mundo de naturaleza-sujeto y el mundo mental interno del estudiante student como "ecologies" conceptuales que compiten, una imágen que invoca cuadros de constructos que compiten, adaptación y supervivencia de-lo-que mas se adapta. Esto es de alguna manera una imagen mas compleja que el constructivismo radical. Resalta la necesidad de considerar ambos contextos completamente, los del estudiante y los del conocimiento que se aprenderá.

  
Constructivismo crítico
Después, caminando de regreso al hotel, pensaba en la conferencia que comenzaría el día siguiente. Mi disertación sobre nuevas tecnologías comenzaba a parecer equivocada, pero no pude hallar el punto que así la tornaba. Qué tan acertado estaba en venir a  Thailandia a decirles que ellos deberían ser como nosotros?

El constructivismo crítico mira al constructivismo integrado a un ambiente social y cultural, pero le añade una dimensión crítica dirigida a reformar estos ambientes con el fin de mejorar el éxito del constructivismo aplicado como un referente.

Taylor (1996) describe el constructivismo crítico como una epistemología social que se dirige al contexto socio-cultural de la construcción del conocimiento y sirve como un referente para la reforma cultural. Confirma el relativismo  del constructivismo radical, y también identifica al aprendiz como estando suspendido en sistemas semióticos similares a aquellos identificados previamente en el constructivismo social y el cultural. Para ésto, el constructivismo crítico añade un gran énfasis en las acciones para el cambio de un profesor aprendiz.  Es un entramado que utiliza la teoría crítica de Jurgen Habermas para ayudar a hacer potenciales desempoderadores mitos culturales mas visibles, y de aquí preguntas mas abiertas por medio de la conversación y auto-reflexión crítica.

Una parte importante de este entramado es la promoción de una ética comunicativa, eso es, condiciones para establecer un diálogo orientado con el fin de lograr una comprensión mutua (Taylor, 1998). Las condiciones incluyen: una preocupación primaria para mantener relaciones empáticas, confiables y cuidadosas; una consigna de diálogo que busque lograr comprensión recíproca de propósitos, interes y estandares; y  consignas de una compresión de las a menudo – reglas invisibles del salón de clase, incluyendo mitos sociales y culturales. Esto permite el examen racional de los a menudo implícitas “ declaraciones de estar en lo correcto” de los participantes, especialmente aquellas derivadas de instituciones sociales y de la historia (Taylor, 1996). 

Mitos culturales  que prevalecen en los sistemas educacionales actuales (Taylor, 1996): 

· El mito racionalista de la fria razón – donde el conocimiento es visto como el descubrimiento de una verdad externa. Esto puede llevar a la descripción del profesor en un rol central como transmisor de verdades objetivas a los estudiantes. Esta filosofía no promueve relevancia clarificadora a las vidas de los estudiantes, en su lugar promueve un vitae a ser transmitido.
· El mito del control duro – el cual da como resultado el rol del professor como contralor, y “ata” a estudiantes y profesores a relaciones de poder fuertemente asimétricas diseñadas para reproducir, mas que retar, la cultura establecida.






 
Estos mitos  producen en conjunto una cultura que muestra a la enseñanza y aprendizaje en el salón de clase como “un viaje a traves de un paisaje  pre-construido". 

La modificación de tales ambientes tan fortificados para reducir estos mitos y promover aproximaciones basadas en el constructivismo es problemático por la acción auto-reforzadora de la administración y los efectos de cultura mas amplia. Taylor (1996) aboga por una aproximación optimística, y por que los profesores necesitan trabajar colegiadamente hacia la reconstrucción de la cultura educacional en conjunto mas bien que heroicamente por si mismos.  
  
Constructionismo 
Yo regresé a mi salón y leí mi presentación de nuevo. No, era totalmente equivocada. Yo gasté una hora o mas trabajando en ello, pero todavía no pude corregirlo como debía. En la cama había una postal que había comprado en el palacio. Miré fijamente a la foto por un momento, luego la voltee y comencé a escribirle a Sara, contándole sobre mi caminata  de esta tarde al sitio. Repentinamente, supe qué debía hacer en la conferencia. Tomé mi computador portatil y comencé a producir ideas breves y rápidas. 
  
  
El construccionismo asevera que el constructivismo ocurre correctamente cuando el aprendiz se embarca en la construcción de algo que deben ver otros: 
  
"El constructionismo comparte la connotación constructivista del aprendizaje como  construcción de estructuras del conocimiento' independientemente de las circunstancias del aprendizaje. Luego añade que esto pasa de manera especialmente feliz en un contexto donde el aprendiz está concientemente involucrado en la construcción de una entidad pública, ya sea un castillo de arena en la playa o una teoría del universo... Si omito modelos de flujo en línea de transmision del conocimiento tanto al hablar entre nosotros mismos como al teorizar sobre el salón de clase, debo esperar en consecuencia que no estaré  en capacidad de decirle sobre mi idea de costruccionismo. Al hacerlo me restrinjo a trivializarlo. En lugar de ello, debo constreñirme yo mismo a involucrarlo a Ud. En experiencias (incluyendo verbales) que garantizen el potenciar su propia construcción personal de algo que se parezca a ello en algun sentido. Sólo de esta manera habrá algo suficientemente precioso que valga la pena hablar de ello." (Papert, 1990) 
  
 
Al estudiar constructivismo en mi reciente curso, se ha tornado aparente que uno de los procesos mas importantes en el desarrollo de mi conocimiento ha sido el explicarlo y explorar mis ideas conversando con compañeros de clase. Me he dado cuenta, al reflexionar, que buena parte de mi propio desarrollo fué promovido al participar en diálogos y al crear “textos” a los cuales otros debían responder, ya sea en conversaciones o en presentaciones de clase. También siento que la costrucción de sitios Web y programas para computador (Dougiamas, 1999) tiene un efecto similar. 

Gergen (1995) explora la utilización de la metáfora del diálogo para evaluar un número de prácticas educacionales. Particularmente el ve el conocimiento como fragmentos de dialogo, "knowledgeable tellings" en un momento dado dentro de una relación en desarrollo. Esta relación puede ser entre aprendices, entre un aprendiz y un profesor, o entre un aprendiz y el ambiente experimentado por el aprendiz.  Gergen describe una disertación como una conversación, en la cual el expositor ya ha definido el contenido, el estudiante entra sólo en parte en el díalogo encontrando que no tiene voz en él.

Steier (1996) examina este proceso de diálogo con mas detalle. A diferencia de la ética comunicativa de Taylor (1998) la cual también sugiere maneras de organizar un ambiente discursivo. Steier resalta la circularidad del pensamiento reflexivo en investigación social, y presenta maneras en las cuales ocurre un efecto espejo entre aprendices (como dos espejos uno frente al otro) donde cada uno afecta recíprocamente al otro. El reconocer tales asuntos puede ayudar a ‘enmarcar’ el diálogo utilizado para comunicar mas efectivamente.

He hallado que estas metáforas construccionistas son poderosas al pensar sobre herramientas basadas en internet para dar soporte al aprendizaje,  y que ayudarán a informarme en investigación. Estoy apenas comenzando (Dougiamas, 1999). Particularmente, las fortalezas de internet como un recurso y como soporte a la comunicación los pedidos de Gergen de estudio interdisciplinario centrado en problemas , y los problemas de representación son también cruciales en un ambiente de banda-baja.

Para su propio aprendizaje, este único ensayo es un vehículo muy pobre, no importa cuan claro yo trate de hacerlo y lo haga. Aquí estoy yo, Tarde en la noche, conectando palabras sobre constructivismo en mi procesador de palabra, y ahí está usted, leyendo estas palabras utilizando su propio entramado cognitivo, desarrollado por medio de su prooio y único conocimiento preliminar y entramados de lenguaje y significado. Estoy traduciendo una variedad de textos, utilizándolos para construir una comprensión de mis propios conceptos, transladando luego mis propias interpretaciones en la construcción de mi propio texto, el cual usted está deconstruyendo para reconstruir su propia interpretación. Como los susurradores chinos, todas estas interpretaciones introducen incógnitas. No sé y puede que nunca sepa si  he logrado llegar a usted. En un intento de enseñar por este medio, todo lo que puedo esperar es estimular  en usted curiosidad de leer mas sobre estos temas, de conversar con las personas sobre ellos, y aplicarlos siempre que sea posible en sus propias situaciones.  
  

CONCLUSIONES 
Se ha dicho que el constructivismo es post-epistemologico,  queriendo decir que no es otra epistemología, o una manera  de conocimiento. No puede reemplazar el objetivismo. Mas bien, el constructivismo es una manera de pensar sobre el conocimiento, un referente para construir modelos de enseñanza, aprendizaje y curricula (Tobin and Tippin, 1993). En este sentido es una filosofía.

El constructivismo puede utilizarce también para indicar una teoría de comunicación. Cuando usted envía un mensaje al decir algo o proporcionando información, y no tiene conocimiento del receptor, no tiene idea de que mensaje se recibió, y no puede interpretar la respuesta de manera no ambigua. 

Vista de esta manera, la enseñanza se torna en el establecimiento y mantenimiento de un lenguaje y un medio de comunicación entre el professor y los estudiantes, tanto como entre estudiantes. La sola presentación del material, presentando problemas, y aceptando respuestas no es un proceso suficientemente refinado de comunicación para un aprendizaje eficiente. 
 

Algunos de los principios del constructivismo en terminos pedagógicos:  

· Los estudiantes llegan a la clase con un punto de vista-del-mundo basado en el mundo, formado durante años de experiencias previas y aprendizaje.
· Aun a medida que se desarrolla el punto de vista-del-mundo del estudiante filtra todas las experiencias y afecta su interpretación de las observaciones. 

· Se requiere trabajo para que los estudiantes cambien su punto-de- vista del mundo. 

· Los estudiantes aprenden de cada uno de ellos y también el profesor. 

· Los estudiantes aprenden de mejor manera haciendo. 

· Permitiendo y creando oportunidades para que todos tengan voz se promueve la construcción de nuevas ideas. 

Una perspectiva constructivista ve a los aprendices como activamente involucrados en la tarea de construir significado, y al enseñar de tal manera se busca aquello que los estudiantes pueden analizar, investigar, trabajar en conjunto, compartir, construido y generado en base de lo que ellos ya saben, mas que en hechos, destrezas y procesos que puedan repetir como loros. Para hacer ésto de manera efectiva, un professor necesita ser un aprendiz y un investigador, desarrollando esfuerzo y energía buscando mayor conciencia sobre los ambientes circundantes y los participantes en una situación de enseñanza dada con el fin de ajustar continuamente sus acciones para enganchar y dinamizar a los estudiantes en el proce utilizando el  constructivismo como un referente. 
 
REFLECCION 
Yo escribí sobre mis experiencias en Bangkok. 
  
  

Rememorando mis primeras impresiones desde la perspectiva actual puedo ver cuanto han cambiado mi “visión” en este relativamente corto tiempo de cuatro meses.

Recuerdo cuan dificil fue darle sentido a mis primeros intentos de leer literatura constructivista. A medida que leí los  textos las palabras se “deslizaban” por mi mente, como tratando de retener agua en una red. Las palabras tuvieron sentido, las frases tuvieron sentido. Yo podia repetir como loro las frases, mas los significados eran imposibles de enlazar.. Había pocas conecciones con experiencias e ideas que pudiesen presentarse para proporcionar un significado de valor. Yo tenía “conocimiento intelectual” mas no “conocimiento”.

Ahora, después de mucho diálogo con textos y personas, reflección, y construyendo representaciones de mis comprensiones, siento que he mejorado mi conocimiento de constructivismo. Tengo un mejor sentido de la ahora mas rica “nube de equipaje” que he desarrollado sobre algunos de los conceptos que conforman el constructivismo, mas allá que cualquier concepto que haya desarrollado en un largo período. Esta nube se ha enriquecido con multiples maneras de entendimiento – escuchando, leyendo, hablando, escribiendo, trabajando en grupos, en parejas y sólo., aplicándolo a varias situaciones, y teniendo que escribir este ensayo. Es para mí ahora mas fácil hablar y escribir sobre constructivismo utilizando mis propias palabras, y aplicar las ideas en situaciones que no había encontrado antes. Tengo una comprensión mas profunda de la perspectiva y el contexto, y trato ser más crítico de los textos en términos del “conocimiento previo” del autor, y situaciones sociales en término del ambiente que les rodea y los participantes.

Siento que comprendo la efectividad de orientar la enseñanza intentando saber más sobre el conocimiento previo de los aprendices, e intentando estimular situaciones múltiples de comunicación entre el profesor y el aprendiz, entre aprendices, y entre los aprendices y la experiencia, con el fin de promover su propio desarrollo de conocimiento relevante a ellos y  a su ambiente físico y social.

Puedo ver el valor del pluralismo epistemológico, y una variedad de referentes que se encuentran en tensión dialéctica. Las caras variadas del constructivismo pueden ser útiles por si mismas en circunstancias variadas. En algunos casos, aún métodos derivados de un entramado objetivista tienen todavía valor, siempre y cuando se apliquen criticamente y su contexto se haga claro.

Al escribir mi diario y al escribir este ensayo, tengo también un mayor sentido del valor de un acercamiento constructivista, tanto como el valor de xxxxx xxxxx por una presentación cualitativa del aprendizaje. Pienso que estos aspectos en particular me ayudarán a desarrollar aprendizajes basados en Internet.

A pesar de la naturaleza muy fluída del constructivismo y sus muchas caras, yo creo ahora que intentar comprenderlo nientras que simultaneamente se aplica su comprensión de una manera reflexiva promueve el desarrollo de constructos mentales influyentes que son útiles en la búsqueda de una comunicación más efectiva, en la enseñanza y el aprendizaje.  Despite the very fluid nature of constructivism and it's many faces, I now believe that attempting to understand it while simultaneously applying that understanding in a reflective manner promotes the development of influential mental constructs that are useful in the pursuit of more effective communications, teaching and learning. 
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Interested in using or citing this paper? 
You're welcome, but I'd appreciate a quick email letting me know what you think. 
Mail me at: mailto:martin@dougiamas.com?subject=Constructivism paper 
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