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Como pedagogo penso estar contribuindo para atranscendéncia do pensar pedagdgico, no sentido de se @iar uma utopia,

enguanto produto do imaginario racional e logico. Talvez este ensaio caracterize uma primeira eapa que, como sugeriu Ernest

Bloch, é afase do "sonho aordado":

"O 'sonhoacordadd manifesta uma verdadeira fome psiquica pela qual o homem imagina plancs futuros e outras

situagdes em que supere os problemas, as dificuldades e as obrigagBes de um hgje onipresente. Assm, os nhos

acordadas nos ddo uma primeira forma tosca, vaga, talvezilusoria, do que sera, numa fase mais elaborada, a utopia.

Nos nhas, unem-se pela primeira vez o que serd decisivo paa a congtitui¢cdo de uma consciéncia antecipadaa: a
consciéncia da fome e 0 posdvel imaginario; osdesgjos e asimagens' (Furter, 1974 83).

O problema da democratizacdo da educacdo ndo esta restrito na questéo da pratica educacional, pura esimplesmente, mas no
enfoque dado pelos educadores a esta pratica Sendo assm, procuro trazer as questdes pedagdgicas para o ambito da sala de
aula e da didética di empregada. E assm caracterizar a sala de aula como o foco irradiador da escola democrética, onde os
professores terdo papel fundamental nesta questdo. Sabemaos que a educacdo, de uma maneira geral, ndo é uma prética que
pode ser caracterizada como democrética. A €lite dominante determina as regras do jogo, as quais ssbemos de anteméo quem
serdo os vencedores e quais os perdedores. A prética educadgonal € um jogo de @rtas marcadas, uma vez que ndo interessaa a
burguesia a ascensdo das classes populares aos niveis de poder dedsodrio. Paulo Freire denuncia esta prética, dizendo que
"geralmente, as elites acusam o povo de fragueza ouincapacidade epor is® suas ©lugdes ndo daoresultadd’ (Freire, 1979

36). Qual o papd entdo do professor, que encare sua profissio com seriedade, num processo que busgue a revolucdo? Um
primeiro pas € o asaumir um papel reflexivo diante do que se éobservavel em todo processo, sem se deixar influenciar por
pensamentos e andlises de pesas que, muitas vezes, ndo tem relaces histéricas e tedricas Dhbre a prética educaiva. Nos
ultimos tempos a fil osofia da educacao foi invadida por profissonais que ndo tiveram a formacdo pedagdgica e que buscam
soluges fora do ambito das questdes eminentemente pedagégicas. Neste sentido Adriana de Oliveira Lima denuncia que a
educacdo tornou-se "uma terra de ninguém”, onde se permitiu uma invasdo socioldgica, desviando a verdadeira discussio dos
aspedos pedagogicos. Isto faz com que as discuses na educacdo tenham uma caacteristica de "eterno retorno”, o "nada (o
'sem sentido’) eterno”’ (Nietzsche apud Civita, 1983: 383. Assm discute-se por véarios anos a questéo da "reprodugao’ em
Bourdieu e Passron, Baudelot e Establet e agora... a discussio da Escola Nova, o que ja era discutido na década de 30 (1)

(Lima, 1991 125). E evidente que a pedagogia ndo pode prescindir de déncias correlatas, mas sia @ordagem fundamental

nado pode escapar ao cerne das questdes pedagdgicas, sob pena do discurso se tornar intitil, e muitas vezes falso, ao process de
enriquedmento cientifico pedagogico. Aborda-se hoje, por exemplo, questes como a nova pedagogia em confronto a
pedagogia tradicional. Tedricos como Piaget, Vygostky, Freud, Freire, etc., mastraram-nos que a diferenca fundamental entre
uma eoutra esta em que as novas descobertas vieram contribuir com a mudanca de atitudes em relacdo ao aluno mas néo
alteraram a prética pedagégica en si. Assm, ndo se pode falar em desenvalvimento da inteligéncia " pré-piagetianamente”, ou
falar de anbientacdo de sala de aila "pré-montesrianamente”, ja que ete mnhedmento seria prontamente utilizavel. Ou
sgja, ndo foi s6 por ter existido uma nova amncepcdo de homem que tenha havido uma mudanca radical na estrutura do ensino.

Paradoxalmente os professores, apesar de terem aces a textos que propdem novas metodol ogias para aeducacdo, continuam
a exercea préaticas ja condenadas no sentido pedagogico. O que este ensaio se propde étrazr uma andise aitica e uma
proposta para uma pedagogia que permita atransformacdo da sociedade através de sua prética inspirado nas idéias de Paulo
Freire de "homem-objeto” e "homem-sujeito” da sua histéria. Assm podemos distinguir a onfrontacdo dos termos encarar e
enfrentar, como sendo a fundamental dicotomia dos objetivos pedagdgicos a serem resolvidos. Encarar € olhar analiticamente
um problema, enquanto enfrentar refere-se a aacar de frente este mesmo problema. Filosoficamente demarca uma diferenca
entre a passvidade ea a0, respedivamente. Pela dimensdo do trabalho, encarado ainda como "sonho aordadd', socorro-me
auma dtacdo de Gramsci para explica-lo melhor: "Nao se trata de introduzir uma ciéncia navidaindividual de 'todos, mas de
inovar e tornar 'critica’ uma atividade ja existente” (Gramsci apud Mochcovitch, 1990 17). O termo fil osofia vem do grego
philos que significa amigo e sdphon que significa sabedoria. No sentido primeiro da criacdo de Heraclito, fil6sofo seria,

portanto, 0 amigo da sabedoria; aquele que caminha em busca de saber; o que vai em busca do que esta por tras do real

aparente. Nes® sentido gjuda-nos a definicdo de Nietzsche: "Todo harem que dotado de espirito filosdfico ha de ter o
presentimento de que, atras da realidade em que eistimos e vivemos, se esconde outra muito dferente, e que, por

conseqiliéncia, a primeira ndo pasa de uma apaicio dasegundd’ (Nietzsche apudBuzzi, 1972 6). Filosofia, nesse sentido, €
uma mera formalidade de pensar. E "a arte de formar, inventar, fabricar conceitos' (Deleuze, Guatarri, 199: 14). Assm, ndo
pode ser considerado filésofo aguele que ndo cria ou criou concetos. Filosofar, portanto, € pensar sobre um fenémeno
qualquer. Se estes fenbmenos estéo relacionados a dindmica do sistema educaciona, o pensar deve estar canalizados para &
questBes que evolvem este sistema. |sto caracteriza aFilosofia da Educacdo. Ou sgja, ir em busca do saber voltado para &
guestdes pedagdgicas, em qualquer nivel. Filosofar solre educacdo € buscar saber sobre fendémenos educativos. O adimulo
deste saber permitira ab fil dsofo tentativas de respostas as quest@es emergidas. Ou, como sugeria Paulo Freire, de @ptar o
mundo, de forma consciente, e transforméa-lo. A fil 6sofa Rosa Maria Dias ressalta o pensamento de Nietzsche sobre o papel do



fil 6sofo na sociedade: "Em suas anotagdes de 1874, Nietzsche define o filésofo como 'o médico da civilizagad'. Neste sentido
filosofar significa interpretar e diagnaosticar os 'males da civilizagdo, encontrar remédios para curé-la ou entédo envenenar
aguilo que a destréi" (Dias, 1991 40). A tarefa fundamental, neste sentido, do fil ésofo da educagdo é "encontrar remédios
para curar os males que foram diagnosticados ou entéo envenenar aqulo que destréi” a educacdo. Nao pode ser considerado
fil6sofo da educacdo aquele que detém conhedmentos histéricos da fil osofia da educacdo (o pensamento dos fil 6sofos da
educacdo) mas ndo estruturou sua préopria forma de pensar a educacdo. E esta é adiferenca fundamentd entre o enfrentar as
questBes impostas pela redidade pedagogica e o encaar estas mesmas questdes. Enquanto o enfrentar exige interferéncia no
processo, 0 encaar deixa o individuo na situacdo de observador passvo. Ou sga, ndo basta conhece os valores, mas,
fundamentalmente, vivenciar esses valores. Nietzsche an sua Extemporanea: Schopenhauer como educador, no § 8,
procura definir o ndo fil 6sofo: "A historia erudita do pasado nurca foi a ocupag&o de um fil dsofo verdadeiro, nem na india
nem na Grécia; e um profesor de filosofia, se se ocupa comtrabaho dessa espécie, tem de aceitar que se diga dele no melhor
dos casos. € um competente fil 8logo, antiquério, conhecedor de linguas, historiada - mas nunca: € umfilésofo" (Civita, 1983
81). Ter o conhedmento ndo € o bastante para atransformagdo. Ser detentor de um conhedmento e ndo utilizar-se dele como
um instrumento de modificagdo do status quo, € deter um conhedmento que ndo tem sentido. O conhedmento s6 é vaido
guando permite a azdo. H4 um ditado da fil osofia Zen que diz que "saber e ndofazer € ainda ndosaber”. Aprender afil osofar
(pensar, refletir) € que vai transformar esse conhedmento em instrumento de acdo. Gramsci da aesse poder da fil osofia um
"valor histérico", afil osofia da praxis marxista, acreditando que "todos os homens sdo fil 6sofos':
"(...) um rovimento filosdfico sO merece este nome na medida em que (...), no trabalho de dabaagdo de um
pensamento superior ao senso comum e dentificamente erente, jamais € esquece de permanecer em contato com
os'smples e, melhor dizendo, encontra nese mntato a fonte dos problemas que devem ser estudadc e resolvidos.
S6 dravés deste mntato é que a filosofia se torna 'histérica’, depura-se dos elementos intelectuais de natureza
individual e setransforma em 'vida" (Gramsci apud Mochcovitch, 1990: 40-41).
N&o hesta, pois, ao fil ésofo deter 0 conhedmento daquilo que pensaram os fil 6sofos se, ele préprio, ndo cria suas questdes,
colocando-as em harmonia com a realidade ao seu redor. Particularmente no Brasil, onde os males da educago sdo tantos, a
filosofia da elucagdo, definida cmo o pensar do individuo, poderia ter uma importéncia singuar na busca de solugdes. A
Academia € um lugar proprio da racionali dade témica, onde os diversos sberes deveriam ser colocados em discussio. Sob a
coordenacdo do professor, detentor de témicas pedagdgicas capazes de estimular a motivacdo e desenvol ver o crescimento dos
alunos, os sberes serdo trocados e, em cada um, acrescido. A didatica empregada no curso de Fil osofia da Educaggo deve
objetivar com que os alunos sjam capazes de enfrentar o mundo pedagdgico na busca de solucBes que oferecam saidas novas.
Enfrentar, neste sentido, é poder interferir conscientemente num processo, compromissado com a realidade histérica aque eta
inserido. Assm entendido no sentimento de Paulo Freire: "O compromis®, proprio da existéncia humana, s6 exise no
enggamento com a realidade, de ajas '‘aguas os homens verdadeiramente comprometidos ficam 'molhados, ensopadcs’
(Freire, 1979: 19). Neste momento o Fil 6sofo da Educacdo estard ndo sO fazendo histéria, como sendo protagonista dela. A
disciplina Fil osofia da Educagéo tem um papel fundamental que €o de permitir com que os alunos possam pensar aredidade
de forma original e criadora. Assm sendo o curso de Filosofia da Educacdo, por adquirir esta dimensdo, deve servir de
incentivo ao estudo e aleitura, posto que o "ato de estudar € uma atitude frente ao mundd' (Freire, 1987: 11). E a didética
empregada deve levar em considerac&o de que, mais importante do que aquil 0 que os outros pensaram, deva-se aiar umalinha
de racionalidade prépria, em cada duno, as questdes pertinentes a educacdo. Neste sentido assm nos fala Paulo Freire: "A
consciéncia bancaria 'pensa que quanto mais € damais ® sabe'. Mas a experiéncia revela que com este mesmo sistema sO se
formam individucs mediocres, porque ndo haestimulo a criacdo. Por outro lado, quem aparece @mo criadar € um
inadegptavel e deve nivelar-se aos mediocres' (Freire, 1979: 38). N&o sdo os alunos gque tém olrigacdo de ndo chegarem
mediocres aos cursos que se propdem fazer. Mas cabem aos professores a olrigacdo de mobili zalos deste estagio de
mediocridade, se porventura encontrarem-se nele. Nietzsche, em sua segunda Extempor anea: Da utilidade edesvantagem
da histéria para avida, fazuma critica aos professores de fil osofia que se prendem ao estudo da histéria. Rosa Maria Dias
asim descreve o posicionamento de Nietzsche sobre esses professores universitérios: "(...) seres empanturradcs de saber,
meros espectadares do passado, e ndo criadaes de vda e altura. Protesta contra a educagdo histérica com que 0s
professores pretendiam instruir seus alunos, tornadaos, pelo acimulo de saber, incapazes de recriar a vida a patir de suas
experiéncias’ (Dias, 1991: 42-43). A importancia que a Universidade assume nesta questéo € a de permitir umareflexdo nova e
ndo reproduzir o pensamento de outros. Neste sentido o professor deve ser um mediador do surgimento de potenciali dades da
inteligéncia.
O professor, como mediador, descaracterizaria o poder ndo democratico que a pratica permite. Os alunos friam os gJjeitos
agentes de seu saber e da sua histéria. E asim a busca do saber partiria deles como um desgjo e ndo como uma imposi ¢ao.
Onde etd o0 obstaculo para se desenvolver mentes pensantes? Apés a teoria de Jean Piaget sobre o desenvolvimento da
inteligéncia e os métodos criados pelos seus inUmeros sguidores, torna-se posdvel daborar uma didética que permita @
homem sair de sua condi¢do de homem-objeto e asaumir sua fun¢do de homem-sujeito. Por que ndo fazé-10? Penso que por
guestdes politi cas alheias aos avancos da ciéncia pedagdgica. Em sua Extempor &nea: Schopenhauer como educador, no § 8,
Nietzsche afirma: " Acontece, com efeito, que o Estadotem nedo dafilosofia em geral, e precisamente, se este €o caso, tentara
atrair para s o maior nimero de filésofos que Ilhe déem a aparéncia de ter a filosofia a seu ladd' (Nietzsche apud Civita,
1983 79). Ao Estado, representado pela classe dominante, pela burguesia e pela dite politica do pais, ndo interessa aformagéo
de pensadores criticos e aiativos que possam colocar em risco o status quo. Os professores, muitas vezes de forma
inconsciente, cumprem o papd de impedir o surgimento de mentes criativas e de potenciais fil 6sofos. Representam, para o



Estado, a propaganda ideol6gica que garante a permanéncia e o conformismo das idéias ja desgastadas. Os individuos que
saem da linha de onduta estipulada pelo stablishment serdo s excluidos do sistema educacional, por serem rebeldes aos
ensinamentos tidos como "corretos’, os que se devem aprender. Neste sentido, Paulo Freire omenta: "Quanto mais dirigidas
sd0 o homens peda propaganda ideoldgica, politica ou comercial, tanto mais 90 ohetos e massas. Quanto mais o homem é
rebelde einddccil, tanto mais é aiadar, apesar de en nossa sociedade se dizer que rebelde é um ser inadaptadd’ (Freire, 1979
32). A filosofia, enquanto fil osofia da praxis, tem, entdo, um papel fundamental de mudanca E o que vai permitir o asaumir
desta caracteristica é, antes de mais nada, a mudanca da praxis da fil osofia; fazer com que a fil osofia seja uma ao de amor do
fil6sofo, do pensador. E n&o o contrario de fazer com que os estudantes & afastem dela, cumprindo aguilo que interessa @
Estado.

Ainda em Schopenhauer como educador, no § 8, Nietzsche afirma: "E, por fim, em que neste mundoimporta acs nosos
jovens a histéria dafilosofia? Sréa que des devem, pela confusdo das opinifes, ser desencorajadas de terem opinides? Sera
que devem ser ensinados a paticipar do coro de jubilo: como chegamos esplendidamente longe? Seré que, porventura, devem
aprender a odar ou cesprezar a filosofia?' (Nietzsche gud Civita, 1983 79). A tarefa do professor €, portanto, a de
incentivar nos estudantes esse amor pela fil osofia, pelo ato de refletir e pensar, pelo apreq a busca de suas proprias verdades.
Asaumindo tal atitude, o professor, permitird com que a fil osofia sgja finamente tratada pel os alunos como um instrumento do
conhedmento, como queria Gramsci, que propiciard amudanca do status quo, pois "quem impede a producio e a perpetuacéo
dos fil6sofos 0 s préprios fildsofos universitarios, que vivem do Estadd' (Nietzsche apud Dias, 1991: 105). Lauro de
Oliveira Lima, contaem seu livro M utagdes em Educacgéo segundo McL uhan, que levou seu filho, Lauro Henrique, para ver
o filme 2001- Uma Odisséia no Espaco. Ao fina do filme o filho virou-se para o pai e dise: "VELHO, NAO ESTAO VENDO
QUE VAI FICAR ASSM... POR QUE NAO COMECARLOGO?!!! " (Lima, 1975: 64) Vimos que &iste um estudo de fil osofia
red e outro posdvel. Mas 0 "sonho aordadd' permite-nos pensar na utopia, fruto do posdvel imaginario. O ensino e o estudo
da fil osofia € um tema que ndo sb diz respeito a dunos e professores, mas também a sociedade de uma forma geral. As mentes
criticas e aiadoras ®rdo as capazes de mudar 0 que esta exposto. Serdo as capazes de pressentir o que esta oculto por tras da
redidade. E desta forma contribuir para o esclaredmento e mudanca do real. Ndo parecetéo absurdo que a fil osofia na
Universidade possa essaimir esta condi¢do de revolucionaria. Basta que os professores, verdadeiramente engajados no processo
de mudanga, assimam sua consciéncia historica e permitam o surgimento de novas inteli géncias. Assm o ensino académico da
filosofia deve preparar 0 estudante para pensar, agir e viver fil osoficamente, vivenciando o verdadeiro sentido da "li berdade
académica’ e ndo no sentido colocado por Nietzsche, descrito por Rosa Maria Dias. "Para Nietzsche, a 'li berdade académica’
€0 name que se da aesta duga autonamia: de umlado, uma baca autbnoma; de outro, orelhas autbnamas. Atras deses dois
grupcs, a uma relativa distancia, esta o vigilante Estado, lembrandg de tempos em tempas, que deve ser ele 'o oljetivo, o fim
e a quinta-es$ncia desses procedimentos de fala e audicdo™ (Nietzsche apud Dias, 191: 100). De tal forma o sistema esta
impregnado dessa didética errbneg que a ebordagem deste tema pode gerar reagfes de um grupo de professores que teria por
responsabilidade facilitar o processo de mudanga da sociedade. O pensamento divergente incomoda a Estado e ao sistema
vigente. Assm Rosa Maria Dias descreve o posicionamento de Nietzsche: "Se chega a pd em perigo a grmanéncia do
sistema, o filésofo sofre uma ‘conspiracdo de siléncio’ ou, entéo, é excluido e chamadode louco, por se @locar numa pasicao
superior e desgar ser érbitro das agbes do Estado” (Nietzsche apud Dias, 1991: 106). Mas, particularmente, prefiro correr os
riscos de dizer, acreditando que a Academia sga o forum ideal para o deflagrar de idéas para discusso. Prefiro correr o risco
de ouvir o gue o poeta Stendhal dise de Jean-Jacques Rousseau: "JeanJacques € um desses autores insolentes que forgam os
leitoresa pensar".
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