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JUSTIFICACIÓN
La Educación Preescolar  asumió el cambio de  su  programa con la Reforma Educativa a fin de proporcionar a las educadoras elementos teóricos y metodológicos para abordar los contenidos de aprendizaje desde una óptica global.

El nuevo Programa de Preescolar  1992, acogió como estructura operativa el Método por Proyectos y  desde entonces a la fecha se ha batallado para que las educadoras logren articular los contenidos en lo que  se refiere a cultura, a la planeación del proyecto dándose por ello una desarticulación de actividades. Conviene citar que  en la Ley General de Educación artículo 7° apartado III  dice: 

“ Fortalecer  la conciencia de la nacionalidad y de la soberanía,  el aprecio por la historia, los símbolos patrios y las instituciones nacionales, así como la valoración de las tradiciones y particularidades  culturales de las diversas regiones del país”. (
El departamento de Preescolar de la S.E.P. A través de la Unidad Académica realiza  diagnósticos estatales y regionales y  en  sus  visitas de supervisión a la planeación didáctica,  observa que  hay un  desligamiento de actividades culturales con el proyecto, que lógicamente   desvirtúan  la funcionalidad de la metodología.

Es indispensable que las actividades  de carácter cultural  adquieran un verdadero sentido del conocimiento del entorno natural y social, que  permitirá tomar conciencia de grupo, comunidad y nación; retomando  los valores que nos identifican como mexicanos.

El siguiente cuadro evidencia los aspectos de bajo dominio de la evaluación del factor preparación profesional 1999 (esquema de Carrera Magisterial). El resultado de procedimientos metodológicos  confirma la necesidad de fortalecer la capacitación y actualización del docente de preescolar en este rubro.

	Tipo de examen Aspecto Unidad de Diagnóstico
	Posición de la Entidad
	Media de la Entidad
	Media de Entidades en el País

	
	
	
	máxima
	mínima

	Preescolar General


	16
	100.7
	106.6
	94.5

	Procedimientos metodológicos
	17
	100.5
	105.2
	93.9

	Programa de Educación Preescolar
	15
	100.8
	105.6
	95.8

	Legislación Educativa
	19
	100.0
	103.2
	98.5

	Administración, planeación  y

evaluación  educativa
	13
	100.7
	106.1
	95.3


(  ARTÍCULO 3° Constitucional y Ley General del Trabajo. SEP. México, 1993. p. 5

FINALIDAD

Este curso taller tiene la finalidad de contribuir a solucionar un problema  técnico pedagógico  del  docente de preescolar  para que logre articular los contenidos culturales de la comunidad donde labora  a su práctica docente a través del método por proyectos como estructura operativa del Programa de Educación Preescolar 1992.

DESTINATARIOS
Docentes frente a grupo.

VERTIENTE
Primera vertiente de Carrera Magisterial.

NIVEL Y MODALIDAD
Educación Preescolar.

ESTRUCTURA DEL CURSO TALLER
NOMBRE DEL CURSO – TALLER
Un   Acercamiento  a la  Enseñanza  de la Cultura en Preescolar.

OBJETIVO
Que el docente de preescolar  se apropie de conocimientos,  normas, valores, costumbres, tradiciones de la comunidad donde labora y los integre a través del método por  proyectos a su práctica docente  fomentando así  la pertenencia al grupo y  la identidad nacional  en el alumno.

DESCRIPCIÓN DEL CURSO-TALLER
El curso-taller consta de cuatro unidades con actividades que permitirán al docente  reconocer  los contenidos culturales del nivel preescolar, así mismo  investigar sobre el entorno cultural de la comunidad donde labora  e  integrar esos saberes   al desarrollo de los  proyectos. 

APOYOS DIDÁCTICOS 

( Antología del curso taller.

 ( Bibliografía.  

 ( Documentos de la comunidad.

DURACIÓN
La duración del curso taller está estructurado  en cinco sesiones de 5 horas para agotar los contenidos de  las  unidades, contemplando  un total de 30 horas de permanencia en el aula, mas 6 horas de trabajo, destinado a  las actividades extraclase, haciendo un total de 35 horas.

EVALUACIÓN
La acreditación del curso taller será posible si se cubren los siguientes aspectos:

· La asistencia deberá ser de un 90% a las sesiones de trabajo para tener derecho a ser evaluados.

· La participación tiene un valor del 10 % tomando en cuenta el instrumento N°1.

· Para evaluar la apropiación de los contenidos se tomará en cuenta el instrumento N° 2 que otorgará un valor del 10% a cada unidad que al sumarlos  será un 40%.

· El trabajo de investigación de “La cultura regional” se evaluará con el instrumento N°3  y su valor máximo será del 25%.

·  La aplicación de un contenido cultural regional  con los alumnos se evaluará con el instrumento N°4  y su  valor será de un 25%.

INSTRUMENTO No. 1

	PARA EVALUAR LA PARTICIPACIÓN


Indicación. Para evaluar la participación marque con un ( la frecuencia de participación del docente.

	No.
	INDICADORES
	FRECUENCIA

	
	
	SIEMPRE
	MUCHAS VECES
	POCAS VECES
	NUNCA

	1
	Coopera en las actividades de equipo, con apertura y tolerancia.
	
	
	
	

	2
	Manifiesta en forma oral y escrita sus opiniones, en dinámicas y ejercicios.
	
	
	
	

	3
	Realiza aportaciones para el trabajo grupal, dando sugerencias reales y prácticas.
	
	
	
	

	4
	Cumple con las tareas del destinatario, en tiempo y forma.
	
	
	
	

	5
	Apropia conceptos y contenidos del curso taller, para el desarrollo de las actividades.
	
	
	
	

	6
	Responde al logro del producto esperado en cada unidad.
	
	
	
	

	7
	Contesta los ejercicios propuestos en la antología, en trabajos por equipo o individuales.
	
	
	
	

	8
	Muestra atención y respeto a  las intervenciones de sus compañeros.
	
	
	
	

	9
	Optimiza el tiempo destinado a las actividades de equipo e individuales.
	
	
	
	

	10
	Asume la responsabilidad de su desempeño en el trabajo de equipo.


	
	
	
	


Nota:
Este instrumento se aplicará al finalizar el curso taller y su valor total es de 10%

Valores de la frecuencia

	Tabla de frecuencia
	Valor

	Si la mayor frecuencia es siempre 
	10%

	Si la mayor frecuencia es muchas veces
	7%

	Si la mayor frecuencia es pocas veces
	4%

	Si la mayor frecuencia es nunca
	0%


INSTRUMENTO No. 2

	PARA EVALUAR EL LOGRO DE LOS CONTENIDOS


Indicación. Calificar los indicadores de cada unidad con una escala de 1 al 5 marcando con una X  debajo del puntaje que considere alcanza el participante.

Valor total de cada unidad 10 %

	UNIDAD 1
	No.
	INDICADORES
	PUNTAJE
	Alumno
	Alumno
	Alumno
	Alumno
	Alumno

	
	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	
	
	
	
	

	
	1
	Define el concepto de educación y cultura
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	2
	Localiza la ubicación geográfica de la comunidad
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	3
	Identifica las características físico-geográficas de la comunidad
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	4
	Analiza los esquemas de principios de la educación.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	5
	Identifica la relación que hay entre cultura y educación
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


	UNIDAD 2
	1
	Ubica los contenidos culturales en la educación preescolar
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	2
	Define el nombre del proyecto que trabajará con los alumnos
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	3
	Comprende la importancia del trabajo integrado en el Jardín de Niños
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	4
	Expresa la forma en que el nivel preescolar acerca al niño a la cultura
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	5
	Representa  en forma práctica los aspectos de la dimensión social
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


	UNIDAD 3
	1
	Define en la “planeación general del proyecto” las actividades para acercar al niño a la cultura regional
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	2
	Ubica en el tiempo los hechos históricos de la comunidad
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	3
	Conoce las comidas típicas de la comunidad
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	4
	Reconoce la importancia de la interrelación  “consciente”  de los niños con la comunidad 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	5
	Concreta las ideas principales del análisis de la lectura en un mapa conceptual
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


	UNIDAD 4
	1
	Comenta con en equipo el “desarrollo del proyecto” que realiza con los alumnos para encontrar semejanzas y diferencias  del proceso
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	2
	Analiza cuáles son las experiencias vitales de sus alumnos
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	3
	Comprende la importancia de conocer el entorno natural y social  que rodea a los alumnos 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	4
	Realiza el autoanálisis de su práctica docente
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	5
	Compara metodológicamente la forma en cómo aprendió y la forma en que enseña a sus alumnos
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


El puntaje de cada una de las unidades se calculará de acuerdo a la siguiente tabla:

La suma total de las unidades será un 40%

	Puntaje obtenido
	Porcentaje

	De 18 a 25
	10%

	De 15 a 17
	8%

	De 12 a 14
	6%

	De 9 a 11
	4%

	8 o menos
	0%


INSTRUMENTO No.3

	PARA EVALUAR EL TRABAJO  DE INVESTIGACIÓN


Indicación. El trabajo de investigación se evaluará con los criterios que parecen en el instrumento con una escala del 1 al 4; donde 1 es la mínima y 4 la máxima calificación.

	No.
	CRITERIOS A EVALUAR
	PUNTAJE

	1
	La investigación es original. 


	

	2
	La presentación hace referencia al objetivo del curso.


	

	3
	Contiene los datos solicitados.


	

	4
	Se percibe el manejo de conceptos.


	

	5
	Presenta sugerencias didácticas.


	


Tabla de conversión de puntaje a porcentaje.

	PUNTAJE OBTENIDO
	PORCENTAJE

	De 18 a 20
	25%

	De 15 a 17
	20%

	De 12 a 14
	15%

	De 9 a 11
	10%

	De 6 a 8
	  5%

	5 o menos
	  0%


INSTRUMENTO No.4

	PARA EVALUAR EL PROYECTO REALIZADO CON LOS ALUMNOS


Indicación. Para evaluar el Proyecto realizado con los alumnos se tomarán  los criterios que parecen en el instrumento, con una escala del 1 al 5; donde 1 es la mínima y 5 la máxima calificación.

	No.
	CRITERIOS A EVALUAR
	PUNTAJE

	1
	La elaboración del Friso hecha por niños y docente  evidencia con dibujos, recortes, símbolos, escritura con ayuda del docente, colores, telas..etc.  las distintas actividades  que pueden preverse en  ese momento.


	

	2
	La planeación general del proyecto refleja la planeación de juegos y actividades y la previsión de recursos materiales  didácticos.


	

	3
	El relato sobre el desarrollo del proyecto menciona la forma en cómo se desarrollan las actividades.


	

	4
	El relato sobre la culminación del proyecto menciona los logros y dificultades que se tuvieron desde el surgimiento del proyecto hasta el término del mismo.
	


Tabla de conversión de puntaje a porcentaje.

	PUNTAJE OBTENIDO
	PORCENTAJE

	De 18 a 20
	25%

	De 15 a 17
	20%

	De 12 a 14
	15%

	De 9 a 11
	10%

	De 6 a 8
	  5%

	5 o menos
	  0%


Para otorgar puntaje con valor a carrera magisterial, tomar en cuenta los siguientes criterios

	CRITERIOS
	PUNTAJE

	Cubrir el 90 y el 100% de los objetivos y del dominio de los contenidos del curso taller
	5 puntos

	Cubrir entre el 75 y 89% de los objetivos y del dominio de los contenidos del curso taller
	4 puntos

	Cubrir entre el 60 y 74% de los objetivos y del dominio de los contenidos del curso taller
	3 puntos


(  La investigación de “La cultura regional”  tiene el valor del 25%  y   consiste en una recopilación  de información de la comunidad  donde labora el docente; el trabajo será en equipo y deberá contener los siguientes datos:

· Ubicación geográfica y características físico - geográficas.

· Actividades económicas regionales

· Música y danza regional.

· Fiestas y ferias.

· Hechos históricos, sucesos y figuras relevantes de la comunidad.

· Comidas típicas.

· Zonas arqueológicas, vivienda.

· Artesanías.

· Centros de recreación y cultura.

La presentación del documento  constará de:

( Portada

( Presentación

( Reporte de la información recabada

( Sugerencias didácticas

( Conclusiones 

(  La  aplicación de un contenido cultural regional con los alumnos será individual y tiene un valor de 25%,  traerán como evidencia lo siguiente:

( La planeación general del proyecto hecha por niños y docente.                                 

(  “desarrollo del proyecto” ( actividades).

(  “culminación del proyecto”  ( evaluación del proyecto ).

	CURSO TALLER

UN ACERCAMIENTO A LA ENSEÑANZA DE LA CULTURA EN PREESCOLAR



	OBJETIVO

Que el docente de preescolar se apropie de conocimientos, normas, valores, costumbres, tradiciones de la comunidad donde labora y los integre  a través del método por proyectos a su práctica docente fomentando así la pertenencia al grupo y la identidad nacional en el alumno.





	UNIDAD  1

La vinculación entre cultura y educación

PROPÓSITO

Identificar la relación entre cultura y los fines de la educación.


	UNIDAD  2

Abordaje a la cultura en preescolar

PROPÓSITO

Analizar los contenidos de preescolar que orientan al acercamiento cultural.
	UNIDAD  3

Relación cultural entre docente y comunidad

PROPÓSITO

Reconocer los elementos culturales de la comunidad   donde labora y darles  un valor educativo.
	UNIDAD  4

Reflexión  metodológica sobre la práctica docente

PROPÓSITO

Reflexionar  metodológicamente sobre  la forma en que se realiza la práctica docente


PROGRAMA DE TRABAJO
	SESIÓN


	UNIDAD


	TEMA


	ACTIVIDADES


	TÉCNICA


	RECURSOS


	TAREAS DEL DESTINATARIO

	1°


	
	
	Encuadre

(Presentación de los participantes

(Detección de expectativas

(Presentación del curso-taller

- Objetivo

- Contenidos

- Producto esperado

- Criterios de evaluación
	( La que elija el coordinador.

( Lluvia d ideas

( Expositiva
	-Antología

- Papel bond

- Marcadores

- Cinta masking tape

-Antología
	

	
	UNIDAD 1

La vinculación entre cultura y educación


	Tema 1

La cultura un producto del hombre
	(Definir el concepto de cultura y educación en forma grupal

(En equipo analizar las lecturas 1,2, presentar el análisis al resto del grupo

( Consultar en la biblioteca del centro de maestros sobre la ubicación geográfica y características físico-geográficas de la región


	( Lluvia de ideas

· Collage

(Consulta
	-Antología

- Papel bond

- Marcadores

- Tijeras

- revistas

- material gráfico plástico

-Uso de la biblioteca

-Uso del servicio de Internet
	 En equipo

- Investigar en su comunidad sobre los siguientes aspectos:

. Actividades económicas

. Música y danza

y traer como evidencia el registro de la información.

 En forma individual  motivar  a sus alumnos a realizar un proyecto que parta de un contenido cultural regional.

	
	
	Tema 2

La educación

Armónica e integral
	(Analizar los esquemas sobre Principios de la educación

(Participar en la técnica del debate y confrontar sus opiniones

(Elaborar un cuadro de análisis
	( Técnica del debate

( Cuadro de análisis
	- Antología

- Papel bond

- Marcadores
	Producto  de Unidad
Elaborar un periódico mural con la información recabada

	2°


	UNIDAD 2

Abordaje a la cultura en preescolar
	Tema 1

La visión cultural en los contenidos de educación preescolar


	(Comentar los resultados de la investigación e iniciar la ordenación de la información

(Analizar las lecturas 3,4 y 5 y elaborar fichas de trabajo

(Representar la dimensión social
	( Fichas de:

resumen

comentario

síntesis

( Artes escénicas
	-Antología

- Papel bond

- Marcadores

- Cinta masking tape

- Ropa y objetos

-grabadora
	       En equipo

- Investigar en la comunidad sobre los siguientes aspectos:

. Fiestas y ferias

. Hechos históricos

. Comida típica

y traer como evidencia el registro de la información.

 En forma individual

Traer la  “planeación general del proyecto”

Realizada con los alumnos

Producto de unidad

Una historieta

	3°


	UNIDAD 3

Relación cultural entre el docente y  comunidad


	Tema 1

El ambiente social, una fuente de aprendizajes significativos
	(Compartir  en equipo la información recabada

(Representar en equipo  la información recabada

(Comentar en equipo las semejanzas y diferencias de la “planeación general del proyecto”.

(En binas analizar la lectura 6

(Participar en la técnica simposio y exponer el análisis de la lectura

(Establecer conclusiones con la técnica del Foro
	( Periódico mural, línea del tiempo, recetario.

(Técnica  Simposio

(Técnica Foro


	-Antología

- Papel bond

- Marcadores


	      En equipo 

- Investigar en su comunidad los siguientes aspectos 

. Zonas arqueológicas

. Artesanías

. Vivienda

. Centros de recreación y cultura

y traer como evidencia el registro de la información.

En forma individual Traer  el   “desarrollo del proyecto” de contenido cultural regional que trabaja  con los alumnos

Producto de unidad

Elaborar una maqueta

	4°


	UNIDAD 4

Reflexión metodológica de la práctica docente
	Tema 1

La elección de proyectos


	( Dialogar en equipo sobre sus experiencias en el “desarrollo del proyecto” de contenido cultural regional.

(Integrar la información que recabaron sobre la comunidad al registro de investigación

(Analizar la lectura 7 y mediante la técnica phillips 6-6- expongan puntos de vista y obtengan conclusiones

( Contestar en forma individual la Guía para el autoanálisis de la práctica docente.

( Elaborar un cuadro comparativo sobre métodos y práctica docente.
	( Técnica phillips 6-6

( Cuadro comparativo 
	-Antología

- Papel bond

- Marcadores

- Cinta masking tape


	Organizar en equipo la presentación de la  investigación sobre “Cultura Regional”

En forma individual entregar  la “culminación del proyecto” de contenido cultural regional que trabajó con los alumnos.

Producto de unidad

Presentar una exposición   de memoria fotográfica de la comunidad

 ( fotografías antiguas)

	5°
	
	
	Actividades finales para la culminación del curso taller

(Entregar la “culminación del proyecto” que trabajó con los niños.

(Presentar por equipo  el documento de investigación.

(Realizar la coevaluación del curso taller.
	( La que el equipo elija.

( Técnica Mesa redonda
	
	



UNIDAD 1
PRIMERA SESIÓN

LA VINCULACIÓN ENTRE CULTURA Y EDUCACIÓN

PROPÓSITO
(   Identificar la relación entre cultura y los fines de la educación.

CONTENIDOS
( TEMA 1. La cultura: un producto del hombre.

( TEMA 2. La educación armónica e integral.  

RECURSOS MATERIALES
( Antología del curso taller.

PRODUCTO ESPERADO
(  Periódico mural sobre actividades económicas, música y danza de la comunidad.

DURACIÓN

· 6 Horas.

TEMA 1. La cultura: un producto del hombre.

ACTIVIDADES:
1. Definan el concepto de cultura y educación en forma grupal a través de lluvia de ideas.

2. Analicen en equipo las lecturas 1 y 2, presentando el análisis al resto del grupo mediante  un collage.

Lecturas

· Las Tradiciones  Culturales: Las grandes unidades de la historia de la civilización.

· La  naturaleza social y cultural del conocimiento.

3. Consulten en la biblioteca del  centro  de maestros, en libros o Internet sobre la ubicación geográfica y características físico geográfico de la comunidad.

MATERIAL. Papel bond, marcadores y tijeras.

“Combinando el trabajo y el arte, todo resulta más emocionante.”
TAREAS DEL DESTINATARIO
1. Investigar en la  comunidad donde labora  los siguientes aspectos:
· Actividades económicas regionales

· Música y danza

Traer como evidencia el registro de la información y plasmarla en un periódico mural.

2.    Motivar a los alumnos a realizar un proyecto de contenido cultural regional.

LECTURA No. 1
LAS TRADICIONES CULTURALES:  Las grandes unidades de la historia de la civilización
El hombre, en cuanto especie, se diferencia de los demás organismos por su aptitud para construir una cultura; dentro de la especie, los grupos de hombres se distinguen unos de otros más que nada por la posesión y transmisión de culturas distintas. Tales culturas, bueno es recordarlo, se construyen al través del tiempo; son productos del incesante progreso social, o,  para decirlo con más propiedad, se han desarrollado históricamente. De esta manera los individuos nuevos reciben del grupo en que nacen una organización de la experiencia, o sea, una mentalidad y un modo de obrar; y, a fuerza  de ser  miembros del grupo, se convierten en  portadores de ella. Conviene advertir que “ lo que los padres imparten a sus hijos no son simplemente las lecciones de su propia experiencia personal, sino algo mucho más amplio: la experiencia colectiva del grupo”. Aunque la familia sea tal vez el instrumento más importante de la trasmisión cultural, obra como mero instrumento del grupo, el cual la fiscaliza. Consideradas así las cosas, ya se ve cómo una cultura es una tradición que se desarrolla y perpetúa socialmente.

Otros vivientes carecen de historia, o, por lo menos, no poseen una historia que puedan recordar y estampar en anales; de donde se sigue que el hombre difiere de ellas más que nada por su facultad de acumular tradiciones sociales y emplearlas para ensanchar y confirmar su experiencia personal, como medio para sobrevivir.

La palabra “tradición” significa un algo que nos entrega el pasado. Precisando más, significa que ese algo tiene valor para las personas que la reciben y la trasmiten, y que, por esa razón, debe conservarse.

Por consiguiente, una tradición cultural es un sistema de vida ( que contiene técnicas, costumbres, determinaciones afectivas, conocimientos y creencias), una carga preciosa para el grupo cuya vida moldea; y el cual, a su vez, la trasporta y desarrolla.

Efectos que en el desarrollo cultural producen los factores individuales y los sociales

Todas las innovaciones culturales, o sea, todos los inventos y descubrimientos, tienen una fuente primaria en la acción de algún individuo; pero a su vez la acción de éste tiene origen en la tradición cultural que recibe y trasportan los individuos vinculados a él. Además, importa reconocer que tales innovaciones aparecen en función de las líneas de desarrollo prefijadas en una tradición cultural y que las innovaciones que  acaecen no entran a formar parte de la tradición sino mediante la selección y aprobación sociales. De esta suerte, a pesar de la acción individual, una tradición cultural encierra “ un patrón más o menos fijo de pensamiento y acción”,  y el progreso cultural se realiza según las normas del patrón sobredicho. Por consiguiente, el progreso cultural exige que se hagan innovaciones y que estas innovaciones se integren dentro del patrón que la tradición lleva consigo:

En todo estudio de costumbres sociales la clave del asunto consiste en que las actividades que se consideran tienen que pasar por el ojo de aguja de la aceptación social, y sólo la historia, en el sentido amplio de la palabra, puede explicar semejantes aceptaciones y rechazos sociales.

La dificultad de las interpretaciones ingenuas de la historia en función de la actividad individual no consiste en que tales interpretaciones son las de la psicología, sino en que ignoran la historia y el proceso histórico de aceptación rechazo de rasgos. Toda interpretación configuracional de las culturas es también una exposición de psicología individual; pero depende de la historia no menos que de la psicología. Así la historia como la psicología son necesarias en diferentes puntos de la interpretación de las formas culturales; no podemos hacer que una de ellas desempeñe el oficio de la otra.

Sin embargo, una tradición cultural no es sistema de modelos rígidos; aunque el grado de tal rigidez varía mucho de una época a otra, y el crecimiento sea continuo. El factor primario de este crecimiento es la acción mutua de la vida actual y las formas trasmitidas en la tradición dentro de la cual se organiza:

Entre lo pasado y lo presente hay una acción mutua, no ya burda y manifiesta, sino sutil y silenciosa. Parecerá tal vez que las instituciones se perpetúan por mero automatismo o inercia. Pero este  automatismo aparente consiste en que las sobredichas instituciones cogen y absorben a la generación venidera, cada uno de cuyos individuos es una mente viva, que se busca así propia dentro de las condiciones en que se halla, y las modifica, aunque sólo sea por algún impulso o tendencia, de este modo o del otro, para adaptarlas a sus propósitos. De esta suerte, la continuidad de una institución o de todo un sistema social consiste en una tradición viviente, en la cual, a un tiempo dado, la institución moldea las vidas y las mentes de los hombres, pero también es moldeada por ellos. 

Huelga decir que, cuando más activas fueren las fuerzas mentales, tanto menor será la inercia de la tradición y más ancho el margen de adaptación. Puede ser que las fuerzas productoras del cambio converjan hacia un verdadero propósito social de mejora y provoquen una resistencia asimismo inconsciente; dicha resistencia es el tradicionalismo, en cuanto contrario a la tradición. En este caso, como en todos, el progreso despierta una conciencia más explícita.

Pero hasta las mínimas teorías revolucionarias son un crecimiento, y para adquirir alguna consistencia tienen que echar raíces en la realidad, aun cuando con su copa penetren en lo ideal. El intento trasformador de la tradición se desarrolla mediante una tradición propia suya. 

De esta suerte, la tesis de que la  estructura social es una tradición viva es legítima en general; pero el acento cae a veces en uno de los términos y a veces en el otro; debe mantenerse la distinción entre tradición y tradicionalismo, y dejar bien asentado que la historia social considerada en conjunto es un sistema  compuesto de muchas tradiciones, que, en su calidad de movimientos vitales, pueden luchar entre sí por la supremacía.

Las tradiciones culturales engendran las fuerzas de su propia trasformación. Continua es la acción mutua entre los individuos, y también lo es la selección social de las innovaciones hechas por los individuos. De los productos culturales nuevos nacen nuevas formas de acción recíproca; y los productos culturales nuevos tienen su origen  en los modos trasformados de acción social recíproca. A decir verdad, sólo abstrayendo la experiencia nueva para incorporarla en un conjunto de significaciones seleccionadas y trasmitidas por la sociedad, pudieron nacer las trasmisiones culturales y desarrollarse a lo largo del tiempo. Y como todo factor que influye en el crecimiento de las tradiciones culturales lo hace únicamente mediante las actividades psíquicas de los individuos organizados dentro de la vida de grupo y estimulados por ella. Ni los acicates biológicos ni las presiones del medio ambiente actúan  de modo directo en el crecimiento de una tradición cultural; entre ellos y cualquier efecto que produzcan en las actividades humanas intervienen el proceso social y las tradiciones culturales de que éste es vehículo; de la misma suerte que  la lente refracta la luz y la difunde y enfoca. El desarrollo de la tradición cultural es continuo, porque la interacción social también lo es como esta última está implícita en la naturaleza humana, el primero es el hecho esencial de la historia.

LECTURA No. 2

La naturaleza social y cultural en la construcción del conocimiento

Como se acaba de comentar, la adopción de un enfoque constructivista en educación conduce a una visión del aprendizaje como un proceso de naturaleza esencialmente individual. En esta perspectiva, aprenderán la escuela, por ejemplo, quiere decir en esencia construir nuevos significados sobre los contenidos escolares y atribuirles un sentido. Los alumnos deben llevar a cabo sus propios procesos de construcción de significados  y de atribución de sentido sobre los contenidos escolares. Nadie puede hacerlo en su lugar; nadie puede sustraerles esa responsabilidad. 

De ahí que el aprendizaje escolar deba ser considerado, en buena medida, un proceso individual. Ahora bien, el hecho de considerar el aprendizaje como proceso de construcción del conocimiento esencialmente individual e interno no implica necesariamente que deba ser también solitario. En realidad, en este punto  se sitúa una línea neta de demarcación entre dos tipos de constructivismos: los que interpretan los adjetivos ”individual” e “interno” como opuestos a social y cultural y los que, lejos de compartir esta oposición, ven ellos una complementariedad que constituye la esencia misma del proceso de construcción del conocimiento y del aprendizaje escolar.

La tendencia emergente, sin embargo, apunta con calidad hacia la segunda de las dos alternativas mencionadas. Es decir, cada vez más se tiende aceptar que el aprendizaje escolar es al mismo tiempo un proceso individual y social, interno y cultural. Dos son los argumentos principales que apoyan este punto de vista: los significados construidos remiten a formas y saberes culturales y las situaciones escolares son ante todo situaciones comunicativas.

Los significados construidos remiten a formas y saberes culturales

Los significados que han de construir los alumnos sobre los contenidos escolares en el transcurso de las actividades de enseñanza y aprendizaje son significados que, en su inmensa mayoría, por no decir en su totalidad, ya han sido construidos  previamente. Tal como se ha subrayado antes al comentar las relaciones entre el desarrollo, aprendizaje, cultura y educación, los contenidos escolares son, en definitiva, una selección de los saberes y conocimientos históricamente construidos y culturalmente organizados. El hecho de que los saberes y conocimientos seleccionados para formar parte del currículum escolar emitan a disciplinas científicas académicas (filosofía, lengua, matemáticas, química, física, biología, geografía,  historia, tecnología, computación, etcétera), a saberes prácticos, o a valores éticos, estéticos, sociales o políticos, no contradice la afirmación anterior. En todos los casos, los alumnos en la tesitura de tener que construir significados sobre saberes y formas culturales que, de hecho, ya han sido construidos previamente.

Entre otras razones porque, si no fuera así, difícilmente hubieran podido ser elegidos y seleccionados como contenidos escolares. En definitiva, el proceso de construcción de significados es un proceso individual en la medida que cada alumno debe llevarlo a cabo de forma autónoma, pero es también cultural en la medida en que los significados construidos remiten a formas y saberes culturales.

Las situaciones escolares son ante todo situaciones comunicativas.

La característica quizá más sobresaliente de las situaciones escolares de enseñanza / aprendizaje es que son, ante todo, situaciones comunicativas. Los alumnos construyen individualmente los conocimientos, pero lo hacen junto con otros- el profesor, los compañeros- y a menudo gracias a otros.

Por tanto, es evidente que tampoco en este caso el carácter individual del proceso de construcción de significados y de atribución de sentido puede interpretarse como opuesto a social.

Llegados a este punto, la cuestión que se plantea es precisamente la de saber cómo y mediante qué  mecanismos se consigue, en el marco de la  educación escolar, incidir sobre el proceso de construcción de significados y de  atribución de sentido que llevan a cabo los alumnos; y muy especialmente, la de saber cómo y mediante qué mecanismos se consigue orientar este proceso para que los significados finalmente construidos coincidan, o al menos sean compatibles, con los significados científicos y culturales que vehiculan los contenidos escolares.

TEMA 2. La educación armónica e integral.

ACTIVIDADES:

1. Integrados  en equipos  analicen los esquemas sobre “Principios de la educación.”

· Esquema A

· Esquema B

· Esquema C

2.. Participen en la técnica del debate para confrontar opiniones y definir conceptos.

3.  Concluyan  en grupo con la elaboración de un  cuadro de análisis.

 MATERIAL. Papel bond, marcadores.
“El lenguaje es  el vínculo primordial  para el intercambio social.”
· En forma grupal contesten el cuadro de análisis.
	Principios de la educación
	Actividades en el aula
	Actividades en la Comunidad
	Relación con la cultura

	Educación en la libertad


	
	
	

	El hombre ser individual


	
	
	

	El hombre ser social


	
	
	


ESQUEMA A.

PRINCIPIOS DE LA EDUCACIÓN


EDUCACIÓN EN LA LIBERTAD

          



ESQUEMA B.

EL HOMBRE SER INDIVIDUAL





ESQUEMA C.

EL HOMBRE SER SOCIAL

Estamos constituidos por una corriente dinámica que establece una riqueza y un potencial.

· Volitivo.

· Racional

· Emotivo

Con la capacidad de:  querer - conocer- sentir.

    Y requiere

· Relación

· Apertura

· Diálogo

· Comunicación

· Darse cuenta de los demás

· Interesarse por lo que otros piensan o hacen

· Compartir responsabilidades



Crear un ambiente de comprensión y aceptación mutua, de auténtica fraternidad y acogida, a fin  de que cada persona sea capaz de un cambio de vida y de llevar a cabo su papel dentro de una comunidad humana concreta.




UNIDAD 2
SEGUNDA SESIÓN

ABORDAJE A LA CULTURA EN PREESCOLAR.

PROPÓSITO
· Analizar los contenidos de preescolar que orientan al  acercamiento  cultural.

CONTENIDOS
· TEMA 1.  La  visión cultural en los  contenidos en la educación preescolar.

RECURSOS MATERIALES
( Antología del curso taller.

PRODUCTO ESPERADO
(  Elaboración de una historieta

DURACIÓN

· 6  Horas.

Seguimiento  de las tareas del destinatario

ACTIVIDADES:
1. Comenten en equipo los resultados de la investigación sobre música y danza regional.

2. Inicien la ordenación de la información recabada

3. Compartan con el grupo el nombre del proyecto que trabajan con los alumnos
TEMA 1. La visión cultural en los contenidos de educación preescolar.
ACTIVIDADES:

1.  Analicen en binas  las lecturas 3, 4,  5,  y    elaboren  fichas de trabajo  de la siguiente manera:

Lecturas

·  El trabajo integrado en el Jardín de Niños- ficha de resumen.

·  Objetivos del programa de preescolar- ficha de comentario.

·  Dimensión social- ficha de síntesis.

2.- Organicen   equipos  y representen  a través de las artes escénicas los aspectos de la Dimensión social.

Presentación:

    equipo # 1 - Pertenencia al grupo

    equipo # 2 - Costumbres y tradiciones

    equipo # 3 - Valores nacionales

MATERIAL:  Tarjetas, vestuario, grabadora

“En la medida que conozco de donde soy, sabré a donde voy.”
TAREAS DEL DESTINATARIO
1. Investigar en la comunidad donde labora  los siguientes aspectos:
· Fiestas y ferias

· Hechos históricos

· Comidas típica
Traer como evidencia el registro de la información y representarla en una historieta.

      2. Traer la “planeación general del proyecto”  como evidencia del proyecto de  contenido cultural regional que desarrollará con los alumnos.

Lectura 3.
EL TRABAJO INTEGRADO EN EL JARDÍN DE NIÑOS

El programa de Educación Preescolar 1992 se ha trabajado  durante ocho años, a través de los cuales se ha observado avances en su concepción y aplicación en la práctica docente, sin embargo, todavía es necesario fortalecer algunos aspectos con relación al trabajo por proyectos de acuerdo al enfoque globalizador, el cual considera al desarrollo infantil o como un proceso integral que parte del interés del niño, de lo que ya sabe, de sus necesidades y características; donde el docente estimulará en todo momento el pensamiento creativo al proponer actividades que tengan una gran variedad de respuestas.

En la práctica docente una de las situaciones a las que se enfrentan los educadores es a los momentos en que tienen, por un lado el desarrollo de un proyecto y por el otro, la necesidad imperante de realizar ciertas actividades para la celebración de una determinada festividad ( cultural, social, tradicional) y que desde esta perspectiva no hay punto de encuentro, ni relación alguna que permita integrar de manera natural ambos intereses.

En la gran mayoría de los casos se opta por dosificar y organizar las actividades del proyecto y trabajar alternadamente las actividades propias de la festividad.

Esta situación desencadena una serie de implicaciones en el trabajo al interior del aula, por una parte el docente se siente con el compromiso de “atender”  y seguir favoreciendo el desarrollo del proyecto  y por otro tiene la necesidad de desarrollar las actividades propias de la festividad, esto lo lleva a:

· Dosificar las actividades del proyecto, reduciendo su tiempo, lo cual le da la posibilidad de destinar el “tiempo restante” a las actividades que no forman parte del mismo.

·  Registrar en el plan diario las actividades del proyecto, aunque ya el grupo da más énfasis y atención a las  actividades de la festividad.

·  O bien, opta por dar por concluido el proyecto para realizar las actividades propias de la festividad.
Bajo estas circunstancias el docente tiene una gran inquietud, ya que se siente en el centro del “deber ser” y las festividades por realizar.

Por otra parte, en lo que respecta a los niños se presenta:

· Diversificación de intereses en la realización de las actividades al no tener una eje integrador.

· Poca participación y compromiso grupal en torno a las actividades a realizar

· Aprendizajes parciales de los proyectos y/ o actividades.

Lo anterior ocasiona una ruptura a nivel metodológico, percibiéndose una especie de “actividades desarticuladas” del contexto global del trabajo, que contradice la concepción integradora del método de proyectos propuesta del programa.

Ahora bien, si el niño manifiesta un verdadero interés en las festividades de ciertas fechas.

¿ Por qué no aprovechar sus inquietudes y proponer o “ propiciar” todo un proyecto que aborde tal o cual festividad?, y que desde un punto de vista integrador propicie situaciones de aprendizaje que le sean más significativas  para su desarrollo que el  hecho de tratar  de agotar en uno o dos días lo referente a una celebración cívica o cultural.

No hay que olvidar que el alumno se ve rodeado de un ambiente social que lo lleva a hacerse una serie de interrogantes ( desfiles, anuncios publicitarios, medios de comunicación, etc,)  en torno a una situación determinada( 20 de noviembre, navidad, día de la amistad, etc..)

Es necesario considerar con anticipación las fechas importantes para la comunidad educativa y en lo posible integrar un proyecto que plantee: investigación, planeación, operación y seguimiento, todo propuesto desde una perspectiva grupal.
Lectura 4.

OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE EDUCACIÓN PREESCOLAR


Que el niño desarrolle:
· Su autonomía e identidad personal, requisitos indispensables para que progresivamente se reconozca en su identidad cultural y nacional.

· Formas sensibles de relación con la naturaleza que lo preparen para el cuidado de la vida en sus diversas manifestaciones.

· Su socialización a través del trabajo grupal y la cooperación con otros niños y adultos.

· Formas de expresión creativas a través del lenguaje, de su pensamiento y de su cuerpo, lo que le permitirá adquirir aprendizajes formales.

· Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y la cultura, expresándose por medio de diversos materiales y técnicas.

Lectura 5.

DIMENSIÓN SOCIAL

Esta dimensión se refiere a la trasmisión,  adquisición y acrecentamiento de la cultura del grupo al que  se pertenece, a través de las interrelaciones con los distintos integrantes  del mismo, que permiten al individuo convertirse en un miembro activo de su grupo.

En las interrelaciones con las personas, se produce el aprendizaje de valores y prácticas aprobadas por la sociedad, así como la adquisición y consolidación de hábitos encaminados a la preservación de la salud física y mental. Estos aprendizajes se obtienen por medio de vivencias, cuando se observa el comportamiento ajeno  y cuando se participa e interactúa con los otros en los diversos encuentros sociales.

Durante el proceso de sociabilización, gracias a la interrelación con los otros, el niño aprende normas, hábitos, habilidades y actitudes para convivir y formar parte del grupo al que pertenece.

Después de que el niño adquiera la identidad personal, al estar inmerso en la cultura de su localidad, región y país, va logrando construir la identidad cultural, gracias al conocimiento y apropiación de la riqueza de costumbres y tradiciones de cada estado de la república, de cada región y de cada comunidad, a la cual se pertenece, en donde existen diversas manifestaciones culturales como: lengua, baile, música, comida, vestimenta, artesanía, juegos y juguetes tradicionales.

En el nivel preescolar se propicia en el niño el conocimiento y aprecio por los símbolos patrios y por los momentos significativos de la historia, local, regional, y nacional.

Los aspectos de desarrollo que contiene esta dimensión son: 

· Pertenencia al  grupo.

·  Costumbres y tradiciones familiares y de la comunidad

·  Valores nacionales

Pertenencia al grupo:
Se construye a partir de la relación del individuo con los miembros de su grupo, por medio de la interacción; las oportunidades de cooperar, la práctica de normas de convivencia y la aceptación dentro del grupo, le permiten sentirse parte de él.

Costumbres y tradiciones familiares y de la comunidad:

Se refiere a las prácticas que cada pueblo ha ido elaborando en su devenir histórico y que se expresan en múltiples formas dentro del hogar y la comunidad: bailes, cantos, comida, fiestas populares, tradiciones religiosas.

Valores nacionales:

Se refiere al fortalecimiento y preservación de los valores éticos, filosóficos y educativos, que cohesionan e identifican a los mexicanos, a partir del conocimiento de la historia de nuestro país y de sus características económicas, políticas, sociales y culturales, así como la apreciación de los símbolos históricos-  nacionales.

	UNIDAD 3


TERCERA SESIÓN

(  RELACIÓN CULTURAL ENTRE DOCENTE Y COMUNIDAD
	PROPÓSITO


(  Reconocer  los elementos culturales significativos de la comunidad donde labora para integrarlos  su práctica docente, dándoles un valor educativo.

	CONTENIDOS


·  TEMA 1.  El ambiente social, una fuente de  aprendizajes significativos.

	RECURSOS MATERIALES


· Antología del curso taller.

	PRODUCTO ESPERADO


· Elaboración de una maqueta

	DURACIÓN


· 6  Horas.

	Seguimiento de  las tareas del destinatario

ACTIVIDADES:

1. Compartan con los compañeros del grupo la información recabada para anexarla al registro.

2. Comenten en equipo las semejanzas y diferencias de la “planeación general del proyecto” que llevan a cabo con los alumnos.




	TEMA 1. El ambiente social, una fuente de aprendizajes significativos.

ACTIVIDADES:

1. Trabajando en equipo analicen  la lectura 6. Subrayando las ideas principales.

Lectura

· Ambiente, contenido y método.

2. Participando un una  técnica del simposio expongan  el análisis de la lectura 6.

3. Establezcan  las conclusiones participando en la técnica del foro para cerrar el tema.

MATERIAL: Papal bond, marcadores.

	“Los hechos  trascienden... las palabras son  efímeras.”


	TAREAS DEL DESTINATARIO


1. Investigar en la comunidad donde labora los siguientes aspectos:

· Zonas arqueológicas

· Artesanías

· Vivienda

· Centros de recreación y cultura

Traer como evidencia el registro de la información y elaborar una maqueta .

2.Traer en forma individual  el “desarrollo del proyecto” de contenido cultural regional que trabajan con los alumnos.

Lectura 6.

AMBIENTE, CONTENIDO Y  MÉTODO


La vida humana no puede sobrevivir sin cuerpos que la sostengan, sin estructuras sociales que de algún modo mantengan los cuerpos en comunicación unos con otros, y sin un medio ambiente constituido para proteger y animar esa comunicación.

J. Muntañola Thornberg, 1980

Esta propuesta parte de un eje organizador, el ambiente, el medio, el entorno, contenido y método simultáneamente, concebido como texto de lectura, como territorio de exploración, como primer abecedario ( Fraboni, Galletti y Savorelli, 1980; Fraboni y Zucchini, 1985.)

Esta comunicación se centrará particularmente en el ambiente social, cuyo contenido no es otro que el hombre, su entorno y las interrelaciones de ambos.

Por medio/ ambiente/ entorno se entiende “el conjunto de factores, fenómenos y sucesos de diversa índole que configuran el contexto en el que tienen lugar las actuaciones de las personas, y en relación con el cual dichas actuaciones adquieren una significación. El medio no es sólo el escenario en el que tiene lugar la actividad humana, sino que desempeña un papel condicionante y determinante de dicha actividad, al mismo tiempo sufre transformaciones continuas como resultado de la misma.” (MEC, 1989.)

Todo ambiente educa. Todo lo que nos rodea es una forma silenciosa de enseñanza (Morales Pelejero, 1984.)Las fuentes sociales del individuo  están inmersas en el contexto en el que nace. Todo ambiente es educador, puesto que dice su palabra al individuo. Caivano (1990) señala:   

El espacio en el  que vive la infancia, época de máxima actividad exploratoria, tiene una definitiva capacidad de huella. La persistencia en la memoria de tales escenarios conquistados desde la radical soledad de los aprendizajes auténticamente autónomos deriva de esa mediación semiótica entre el niño y medio, fundando además la infancia como patria físicamente determinada(...) es el sujeto el que dota de significado a los lugares mediante su inagotable necesidad de plausibilidad, de sentido. ( Recorrer ese ambiente) haciendo suyo ese territorio activa y críticamente descubierto, todo ello supone elevar a la categoría de educación, de aprendizaje, aquello que, en principio, no es más que desorden, impresiones y espejismos.

 Es importante recalcar que el concepto de medio no incluye solamente el componente individual, subjetivo y vivencial, sino que tiene un fuerte componente social y cultural. Ambos niveles se enriquecen mutuamente, se construyen en paralelo  y mantienen su vigencia durante toda la vida. Incluyendo una propuesta de este tipo, la escuela se abre al territorio vecino instituyendo una interacción sociocultural con el territorio de la vida del alumno. Esta apertura implica también la entrada de la participación y la gestión social, de los problemas, esperanzas y contradicciones que circulan, pulsan y signan “el cotidiano”.

Se citan a continuación fragmentos del Diseño Curricular para el nivel inicial de la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, cuya argumentación se considera también válida para los  primeros  grados de la escuela primaria:

En el nivel de educación inicial se ha venido trabajando los contenidos sociales desde temas como la familia, el barrio, los transportes, las fiestas patrias, pero tal vez sin la toma de conciencia de los contenidos realmente significativos que implican estos títulos o temas de unidades de trabajo. Consideramos que la realidad próxima y muy alejada es observada sin parámetros y que lo que se promueve es un conocimiento trivial del medio (Batallán y Morgade, 1986.)

Aclaremos un poco más este punto: a través de “Las casas”,”Los servidores públicos”, “Las profesiones”, “Mi barrio”, escenarios posibles para abordar temas sociales, se enumeran los servidores públicos, se hacen listas de negocios, se juega a ser el vendedor o quiosquero, se miran dibujos de barrios y profesiones. Se visitan los bomberos y la comisaría. Tal vez se busque sólo para reconfirmar lo conocido, o para conocer siempre cosas nuevas. Se realizan excursiones didácticas donde el resultado del conocimiento del barrio es como una postal panorámica estática. Se llevan a cabo actividades calcadas y reproductivas del mundo social  en forma de juguete. Se presenta el barrio como una unidad social funcional donde no hay crisis ni conflictos, como un espacio acabado y prolijo donde las personas con diferentes oficios se relacionan formalmente unas con otras y son capaces de resolver todos los problemas locales. Lo que produce una trivialización del medio a través de una simplificación. Lo dicho hasta ahora correspondería a la didáctica tradicional. Desde las propuestas renovadoras proponemos que los niños tomen contacto con diversos objetos, materiales, personas, y espacios, y con los sistemas de organización y de relaciones que se establecen entre ellos. Siguiendo el ejemplo anterior, en la zona próxima a la escuela podríamos advertir las diferenciaciones internas del barrio ( zonas centrales y marginales), la inclusión de los artesanos y su relación creativa con el objeto producido, los oficios en extinción y los nuevos empleos y trabajos nacidos por el uso de la tecnología de alta complejidad, podríamos sentir y entender los problemas urbanísticos y arquitectónicos ( el caso de los discapacitados)  

Los déficit de infraestructura ( las inundaciones en los barrios.) )Del mismo modo, las organizaciones vecinales y zonales  y sus distintos modos de actuación  para el bien de la comunidad y para la articulación de ese barrio con el resto de la  sociedad... (Alderoqui, 1989)

En síntesis, el ambiente es un rico depósito de datos históricos, geográficos y sociales, y la tarea como docente será proporcionar claves de lectura para descubrir e identificar este abecedario. Se tratará de hacer propicio este medio ambiente para la actividad de los niños quienes lo re-conocerán, lo pensarán, lo modificarán y se modificarán al manipularlo y analizarlo.

Desde la cotidianidad del aula, sus objetos e historia, atravesando la escuela y sus otros espacios y personas, cruzando la calle hasta la historia familiar y social. El medio social ofrece un extenso campo de acciones que es posible realizar: juegos, construcciones, dibujos, actividades conceptuales que ponen en acción todas las potencialidades del niño y exigen su actividad real y global, sin interrupción, dando lugar a relaciones significativas y a intercambios variados y fecundos. ( Alderoqui y Serulnicoff, 1988.

Es este fenómeno vivido y localizable del quehacer humano en su medio ambiente el que interesa como base de una formación en lo social, como iniciación al campo disciplinar de las ciencias sociales y en sintonía con el modo de acceso al conocimiento, globalizado y sincrético que caracteriza a la etapa evolutiva a la que se hace referencia. Algunos autores denominan a este enfoque “ una antropología a nivel escolar” ( González Hernández, 1980; Falteri y Petri, 1988.
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CUARTA SESIÓN 

·   REFLEXIÓN  METODOLÓGICA SOBRE LA PRÁCTICA DOCENTE

	PROPÓSITO


( Reflexionar metodológicamente sobre la forma  en que se realiza la práctica docente.

	CONTENIDOS


( TEMA 1. La elección de proyectos.

	RECURSOS MATERIALES


( Antología  del curso taller.

	PRODUCTO ESPERADO


( Exposición de memoria fotográfica de la comunidad

	DURACIÓN


( 6 Horas.

	Seguimiento de las tareas del destinatario

ACTIVIDADES:

1. Integren la información que recabaron sobre la comunidad al registro de información.

2. Dialoguen en equipo sus experiencias con los alumnos en el “desarrollo del proyecto” de contenido cultural regional.




	TEMA 1. La elección de los proyectos.

ACTIVIDADES:

1.  En  forma individual analice la lectura 7  y  participe  en la técnica phillips 6-6 para que expresen sus puntos de vista y obtengan conclusiones.

Lectura 

· Fuentes de experiencia del niño y la elección de proyectos

2   Contesten en forma individual  la “Guía para el autoanálisis de la práctica docente”  

3.  Elaboren en forma individual un cuadro comparativo sobre métodos y práctica docente.

MATERIAL: Papel bond, marcadores, hojas.



	“Cuando hay libertad para aprender, las oportunidades se multiplican.”


	TAREAS DEL DESTINATARIO




1. Organizar en equipo  la presentación de la investigación sobre cultura regional.

      Presentar una exposición de memoria fotográfica de la comunidad.( fotografías antiguas)

2.   Entregar  la “culminación del proyecto” de contenido cultural regional.

Lectura 7.

FUENTES DE EXPERIENCIA DEL NIÑO Y LA ELECCIÓN DE PROYECTOS


La elección de los proyectos por parte de los niños y del docente se fundamenta en aquellos aspectos de la vida del niño que, al ser significativos para ellos, le permiten abordarlos con gusto y con interés. ¿De dónde surgen estos aspectos?

El niño se desarrolla a través de experiencias vitales que le dejan recuerdos y conocimientos de mucha significación. Estas experiencias, por  el sentido que para él tienen, se relacionan con las nuevas  situaciones que se le presentan cotidianamente. Las experiencias vitales, en el sentido más concreto del término, se producen en la relación del niño con su entorno: son experiencias dadas por el lugar, por la gente y también por sus fantasías.

Estas experiencias ocurren en el contexto del grupo social al que el niño pertenece, y son por lo tanto diferentes entre  niño y niño, entre jardines de distintas regiones, según la historia cultural del lugar, las actividades económicas a las que se dedica la población, las características geográficas, en fin, la cultura propia de cada región.

Sin embargo, aun cuando el niño actual viva en medios rurales, entra en contacto con realidades lejanas, objetos y personajes fantásticos que ocupan el mundo de su fantasía  debido al impacto de los medios de comunicación, en particular la radio, la TV. , el cine, el video, las revistas, etcétera; otra parte vendría de su propio mundo interior.

Entonces es esta realidad, en todas sus dimensiones, la que deberá constituir el elemento medular en la selección de los proyectos tanto por parte del docente como del grupo. En este sentido, hay que destacar que, en la medida en que el docente explore, se interese y conozca el medio natural y social que  rodea al niño, podrá comprender el porqué de sus preguntas, el vocabulario que utiliza, sus actitudes frente a las personas, hechos o animales, sus expectativas, etcétera.

· En forma individual conteste la Guía para el autoanálisis de la práctica docente.

	1. ¿Cómo llegué al magisterio? ¿Por qué soy maestro?

2. ¿Por qué continúo siendo maestro?

3. ¿A quienes recuerdo como maestros que han dejado huella en mi vida personal y profesional (tanto positiva como negativa) y por qué?

4. Los métodos de enseñanza que se usaron con mayor frecuencia durante los años de mi experiencia como alumno fueron:

5. Ahora, desde mi perspectiva, ¿Qué pienso acerca de esos métodos? ¿En qué sentido fueron útiles y en que aspectos los considero superables?

6. De todo lo que aprendí durante mi formación magisterial, ¿qué fue lo que posteriormente me ayudó más y por qué?

7. ¿Cómo caracterizaría mis primeros tiempos en la docencia?

8. ¿Qué aprendí durante mis primeros años de maestro y me  marcó para ser el maestro que soy actualmente?

9. Los mejores momentos de mi vida como maestro están relacionados con:

    10.   Lo que más aprecio de mi trabajo docente es:




· En forma individual  conteste el cuadro comparativo  sobre método y práctica docente.

	REFLEXION 

	Método pedagógico con que aprendí
	Método pedagógico con el que enseño

	
	


QUINTA SESIÓN

	ACTIVIDADES FINALES 


	CULMINACIÓN DEL CURSO TALLER

1. Presenten por equipo  el documento de investigación “La cultura regional.”

2. Entreguen  la “culminación del proyecto” de contenido cultural regional.

3. Realicen la coevaluación  del curso taller a través de la  técnica Mesa redonda. 
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De aceptación.


De elección.


De iniciativa.





El hombre se realiza eligiendo.


Realizarse es desarrollar todas nuestras capacidades.





La Educación en la libertad supone conquista de una madurez en lo:


intelectual


Moral.


Dominio afectivo


Dominio sensorial


Juicio crítico.


Capacidad de trascendencia.





La libertad es una conquista personal.


Que prepara al hombre para juzgar, valorar, y decidir.





Hombre realizado. El que ha llegado a trasformar su potencial en acto.





El hombre es su propia individualidad





Posee limitaciones y posibilidades únicas... diferentes





Además, recibe las influencias diversificadoras del medio ambiente que tiene características propias: sociales, afectivas, culturales, económicas, morales.





Trae consigo un patrimonio hereditario, propio





Es irrepetible, esta dimensión individual, es la que señala una línea de realización diferente para cada persona.





A las  cuales responde de acuerdo  con sus modalidades personales y sus experiencias pasadas.





Se realiza en la medida de sus posibilidades y limitaciones.





Que se descubre como persona en relación con los demás.





Me realizo en la medida que vivo para los demás.





Aprender a vivir y a convivir





Relaciones Humanas





El hombre en relación





Ser aquí y ahora yo y mi  circunstancia
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