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INTRODUCCIÓ

Aquesta memòria és el resultat de l’estada durant tres mesos i mig a l’institut (...), en el que he participat en activitats de la vida quotidiana del centre i d’aquesta manera he adquirit coneixements pràctics i teòrics del que constitueix la docència en els ensenyaments d’E.S.O. i Batxillerat. També és el resultat dels coneixements adquirits a les classes teòriques del CAP impartides a la UPC.

Les activitats en les que he participat en l’IES han sigut diverses:

He assistit a moltes de les classes que la meva tutora ha donat al llarg d’aquests mesos a diferents nivells.

També he sigut introduit a l’organització del centre, els seus òrgans de govern, els seus membres, etc. He assistit a reunions d’aquests òrgans de govern.

També he preparat i impartit una unitat didàctica de l’assignatura de Física de 1r de Batxillerat, amb el què he posat en pràctica  els coneixements adquirits a les sessions teòriques del CAP i els que he adquirit en el propi centre. 

D’aquesta manera he après el funcionament d’un institut tant a nivell organitzatiu com de didàctica a l’aula. Així, aquesta memòria està dividida en aquests dos blocs principals: Organitzacio del centre i Didàctiques específiques. A més he inclós un apartat de conclusions, uns annexes i la fitxa de temporització d’aquestes pràctiques.
PRIMERA PART

1.
ACOLLIDA I CARACTERITZACIÓ DEL CENTRE

1.1 Visita de reconeixement de l’edifici:

El centre en el que he realitzat les pràctiques ha sigut l’Institut d’Ensenyament Secundari (...) que es troba en l’avinguda(...), de la ciutat de Barcelona.

El primer dia d’estança en el centre i després de les oportunes presentacions amb la tutora, altres professors i demés persones del centre, el vàrem dedicar al reconeixement del centre i dels voltants.   Vàrem visitar una per una totes les aules, laboratoris i demés instal.lacions. En tot moment se’ns explicava tot el que necessitàvem saber.

Situació

(...)

Espais i instal.lacions

(...)

1.2. Breu història del centre (...)


1.3. Tipus d’ensenyaments impartits

Els professors tenen a la seva disposició el material audiovisual, informàtic i de repografia suficient. Cada àrea compta amb material propi, encara que, com ja hem comentat, el departament de ciències de la Natura format pel seminari de física i química i el de ciències naturals no conta amb tot el que caldria, degut sobretot a la mancança de pressupost destinat a aquests.

Els tipus d’ensenyaments impartits en aquest any 2000-2001 són ja tots els que la nova llei LOGSE, des de el cus passat, ja que aquest Centre ja ha complert en el calendari d’aplicació de la Reforma segons podem veure en el quadre adjunt:


96/97
97/98
98/99
99/00

12 anys
1er  ESO
1er  ESO
1er  ESO
1er  ESO

13 anys

2on ESO
2on ESO
2on ESO

14 anys
1er BUP
1er BUP
3er ESO
3er ESO

15 anys
2on BUP
2on BUP
2on BUP
4rt ESO

16 anys
3er BUP
3er BUP
1er BAT
1er BAT

17 anys
COU
COU
COU
2on BAT

L’institut ofereix un ensenyament gratuït dels 12 als 18 anys, com marca la llei.   Consta de dues línies d’ESO i Batxillerat (tecnològic, ciències de la naturalesa i la salut i humanístic).   La matrícula pel curs 2000-2001 era d’un total de 318 alumnes, però aquest nombre varia a mesura que passen els dies, ja que hi altes i baixes. El nombre d’alumnes del centre, distribuïts per grups, que inicialment en l’inici del curs hi havia, és el que es detalla a continuació:

CURS

ALUMNES
1r ESO

27

2n ESO

57

3r ESO

54

4rt ESO

63

1r BAT

64

2n BAT

52


1.4. Característiques de l’alumnat


Es tracta d’un barri de classe mitjana, fluctuant entre la petita burgesia i la classe treballadora.   Els alumnes del Centre són majoritàriament de (...)

En general els alumnes procedeixen de famílies benestants.   No obstant, en els últims anys s’ha produït una afluència d’alumnes que procedeixen de famílies amb greus problemes econòmics, sobre tot entre els alumnes d’ESO.

Pel que fa al tema d’immigrants, n’hi ha deu procedents d’Amèrica central i del sud. Als quals se’ls dona classe de català sis hores setmanals per facilitar la seva integració.

2.
ESTRUCTURA  ORGANITZATIVA I FUNCIONAL DEL CENTRE
Els responsables del funcionament de l’institut són els òrgans de govern descrits en el Títol Tercer de la Llei orgànica del Dret a l’Educació (LODE) i al decret 87/1986 del Departament d’Ensenyament pel qual es regulen els Òrgans de Govern dels Centres Públics d’Ensenyament no Universitari a Catalunya.

2.1. RESPECTE ALS DOCUMENTS:


Podem veure unes fotocòpies sobre els documents de gestió dels centres a l’apartat d’Annexos.

Organigrama del centre

Els òrgans de govern s’estructuren en Unipersonals i Col.legiats.   Pel que fa als Unipersonals tenim: un equip directiu (o junta) format per un director/a i un cap d’estudis, un coordinador pedagògic i un secretari.   Aquests són els que assessoren el director/a en matèries de la seva competència, elabora la programació general, el projecte educatiu, el reglament de règim interior i la memòria anual de l’institut. També tenim òrgans de coordinació, departaments didàctics, coordinació amb l’alumnat i personal d’administració i serveis (PAS).

En els col.legiats tenim el claustre de professors, el consell escolar, el consell d’avaluació, els òrgans pedagògics i l’associació de mares i pares d’alumnes (AMPA).


Projecte educatiu de centre (PEC)

El Projecte Educatiu de Centre (PEC) defineix la identitat de cada centre educatiu i respecta, alhora, els grans principis educatius amb què es regeix la nostra societat i les prescripcions de l’Administració.   

La seva elaboració correspon al Consell Escolar, òrgan col.legiat on hi ha representació de tots els estaments.   És a dir, el PEC és competència de tota la comunitat escolar, i no tan sols del professorat del centre.

El PEC recull:

· Els principis pedagògics del centre.

· L’estructura organitzativa i de funcionament.

· El projecte lingüístic.

· Els mecanismes d’avaluació dels projectes i de les activitats educatives que es determini realitzar.

El PEC és un dels documents que serveix de base per a la confecció del Projecte Curricular.

El PEC és el document  que explicita les intencions educatives d’un centre en concret, o el que és el mateix la identitat del centre. És pretén  formar a l’alumnat amb el perfil següent:

· Que sigui capaç de comprendre un mon global i divers

· Que sigui competent en la comunicació oral i escrita

· Que tingui la dotació suficient per adoptar estratègies de raonament i resolució de problemes

· Que sigui capaç de comprendre la realitat científica i tecnològica

· Que sigui respectuós amb la diversitat de l’entorn natural i compromès amb la seva conservació

· Que disposi d’una certa familiaritat amb el mon laboral i de l’empresa

· Donar-li una potent formació humanística i cultural amb sensibilitat estètica davant les manifestacions artístiques

· Dotar-lo d’un important bagatge de valors ètics i democràtics

· Donar-li informació suficient per entendre i utilitzar les noves tecnologies de la informació

· Formar-lo per emprar recursos i aprendre autònomament

· Fomentar l’hàbit de la lectura com a font d’aprenentatge i d’oci.

El programa educatiu dels centres Docents està regulat pel decret 199/1996, del 12 de juny (DOC 2218, de 14.6.1996).


Projecte curricular de centre (PCC)

El Projecte Curricular de Centre (PCC) és un conjunt de propostes d’intervenció pedagògica adequades a la realitat de cada centre educatiu.   En la seva elaboració cal respectar les opcions definides en el PEC i les prescripcions educatives, sobre què, quan i com ensenyar i avaluar, que determina la Generalitat de Catalunya.

El PCC ha de ser elaborat pels equips docents de cada centre, i ha de ser aprovat al si del Claustre.   Aquest PCC ha d’incloure:

· D’una banda, l’adequació al centre dels objectius generals d’etapa, la distribució temporal dels continguts i els recursos i mecanismes de seguiment i avaluació d’alumnes (què i quan ensenyar i avaluar)

· De l’altra, el conjunt de decisions relatives a com ensenyar i avaluar: des de principis metodològics de caire general a decisions relatives al disseny i programació d’activitats d’aprenentatge.

És a dir, el PCC no tan sol precisa el desenvolupament i organització modular del continguts de cada àrea (que és el que s’anomena Segon nivell de concreció), sinó que també intenta garantir una actuació coordinada dels equips docents, una adequada progressió  en l’ensenyament-aprenentatge dels continguts educatius i la coherència entre les intervencions pedagògiques del professorat i el PEC.   La presa de decisions metodològiques, l’adopció de criteris d’avaluació d’alumnes, el disseny del currículum  variable, la planificació de l’acció tutorial o la programació conjunta d’altres actuacions-com l’organització interdisciplinària del crèdits de síntesi, la coordinació de les activitats complementàries o una intervenció conjunta que vetlli per l’ús correcte de la llengua-, fan del PCC un instrument bàsic per a la definició i correcta estructuració dels centres educatius.

Elaborar el PCC implica determinar de quina manera es pot afavorir que l’aprenentatge dels alumnes es faci de forma significativa i respectar, alhora, la seva diversitat d’interessos, capacitats i motivacions.   Un objectiu tan ambiciós, però que, de fet, és el que dóna sentit a l’existència de l’escola, suposa necessàriament prendre nombroses decisions, de vegades molt complexes, i que a més a més han de ser coherents entre si.   Aquestes decisions giren a l’entorn de:

· Què ensenyar.

· Quan ensenyar.

· Com ensenyar.

· Què, quan i com avaluar.

Un dels principis de la reforma és atendre la diversitat. Això tal com ho expressa el Projecte Curricular de Centre, significa valorar les diferencies individuals pel que fa a les capacitats i motivacions del alumnes.   Aquest aspecte te especial interès en l’ESO, en les assignatures de matemàtiques i llengües espanyoles, és a dir, en les denominades matèries instrumentals.   Per aquest motiu, en les hores lectives corresponents és divideix el grup-classe en tres.   El primer grup es queda a l’aula per atendre les explicacions del professor/a que imparteix, els continguts propis del nivell.   Un grup molt reduït d’alumnes amb dificultat d’aprenentatge, va a una aula de desdoblament on un altra professor/a procura seguir els continguts de l’assignatura de forma més individualitzada.   Finalment, els dos o tres alumnes que presenten serioses dificultats d’aprenentatge són atesos per la psicopedagoga del Centre.   A més, l’important ventall de crèdits variables permet atendre a la diversitat de l’alumnat fent un currículum individualitzat per les necessitats de cadascun.

Dins del Projecte Curricular del Centre (PCC) hi trobem els àmbits de l’ESO:

AMBITS
ÀREES
DEPARTAMENTS
SEMINARIS

Humanitats

C.V (30%-40%)
Llengua
Llengua i literatura castellana + llengües clàssiques
Llatí



Llengua catalana i literatura



llengües estrangeres
Llengües estrangeres (anglès i francès)



Socials
Ciències socials (història, art, religió, filosofia, ...)
Filosofia


Orientació pedagògica
Sense departament
 1 pedagog

Científico-Tecnològic

C.V (40%-50%)
Ciències de la naturalesa
Ciències de la naturalesa
Física i Química




Ciències Naturals (biologia i geologia)


Tecnologia
Tecnologia



Matemàtiques
Matemàtiques


Expressió visual i bàsica 

C.V (15%-25%)
Educació física
Educació física



Educació visual i plàstica
Educació visual i plàstica



Música
Música



Reglament de règim intern (RRI)

Per la bona marxa del Centre el Claustre de Professors elabora unes normes de regim interior que són aprovades pel Consell Escolar i d’obligat compliment per l’alumnat.   El RRI de l’institut (...) s’adjunta a continuació:

· Dret dels alumnes
La normativa vigent preveu que els alumnes tinguin els drets següents, que han de ser garantits per la comunitat educativa:

· A rebre una formació que asseguri el complet desenvolupament de la seva personalitat.

· A una valoració objectiva del seu rendiment escolar, per la qual cosa se’ls ha d’informar en començar amb els objectius i continguts programats.

· A sol.licitar aclariments per part dels professors respecte de les qualificacions d’activitats acadèmiques.

· A reclamar les qualificacions obtingudes.   La reclamació es farà en primer lloc al professor de l’assignatura; si considera que la reclamació no ha estat resolta es dirigirà al cap de departament corresponent. Finalment es podrà formular en una instància dirigida al director, i podrà fonamentar-se tant en la no adequació de la prova proposada com en la incorrecta aplicació dels criteris i procediments d’avaluació establerts.

· A participar en el funcionament del centre.

· A rebre informació que els permeti intervenir en la gestió i el control del centre, mitjançant els seus representants.

· A rebre orientació escolar i professional.

· A associar-se lliurement i reunir-se a les instal.lacions del centre, tot respectant la normal realització de les seves activitats.

· A manifestar respectuosament amb llibertat, individualment i col.lectiva,  les seves opinions.

· A que l’Institut col.labori en els tràmits necessaris per rebre les ajudes adients per compensar possibles mancances de tipus personal, familiar, econòmic o sòcio-cultural.

Les accions que suposin una transgressió dels drets dels alumnes o del seu exercici, podran ser denunciades per aquests o els seus representants legals davant el consell escolar.

Les denúncies també podran ser presentades davant el Departament d’Ensenyament per mitjà de la Inspecció Educativa.   Les resolucions podran ser objecte de recurs d’acord amb les normes de procediment administratiu aplicables.

· Deures dels alumnes

Els deures dels alumnes són:

· Assistir puntualment a classe i participar en les activitats acordades en el calendari escolar.

· Respectar les dates i horaris de proves, exàmens, consulta i visita, lliurement de treballs..., establerts.

· Realitzar les tasques encomanades pels professors en l’exercici de les seves funcions  docents, d’acord amb la programació establerta.

· Respectar l’exercici del dret a l’estudi dels seus companys.   

· Respectar, utilitzar correctament i compartir els béns mobles i les instal.lacions del centre.

· Participar i col.laborar activament amb la resta de membres de la comunitat educativa, per tal d’afavorir el millor exercici de l’ensenyament-aprenentatge i de la convivència.

· Els delegats de curs

· A tots els grups de cadascun dels cursos hi haurà un delegat i un sots-delegat.

· Els delegats i sots-delegats seran elegits pel temps màxim d’un curs acadèmic.

· Les eleccions per a aquests càrrecs es faran al mes d’octubre, el dia i hora fixats pel tutor el grup.

· Podran presentar-se a les eleccions els alumnes que ho desitgin, els quals podran dirigir-se als electors abans d’efectuar la votació.

· Es podrà votar als alumnes presentats o altres companys del mateix grup, i la votació serà secreta.

· Per tal de ser elegit delegat o sots-delegat a la primera volta, caldrà majoria absoluta.   Si cap alumne no obté aquest sufragi, es procedirà a una segona volta entre el 4 alumnes més votats.   En aquest cas, n’hi haurà prou amb la majoria simple.

· El tutor moderarà el procés electoral i resoldrà els conflictes que es plantegin.

· Si el delegat no acompleix les seves obligacions es podrà procedir a una nova elecció.

· Els representants dels alumnes en el consell escolar

· Hi haurà dos alumnes en el consell escolar.

· Seran electors i elegibles tots els alumnes del centre, i l’elecció es farà d’acord amb la normativa vigent.

· Formaran part del consell de delegats i assistiran a les seves reunions.

· Informaran el consell de delegats de les decisions preses al consell escolar.

· El consell de delegats

· És l’òrgan col.legiat de participació del alumnes en el centre.

· Està integrat pel delegat i sots-delegat de cada grup i pels representants dels estudiants en el consell escolar.

· Es reunirà preceptivament, al menys, una vegada en cada avaluació.

· Donarà assessorament i suport als representants dels estudiants en el consell escolar.

· Elaborarà informes per al consell escolar, bé a iniciativa pròpia o bé a requeriment d’aquest òrgan col.legiat.

· Serà informat de l’ordre del dia de les reunions del consell escolar amb l’antelació suficient, i del acords adoptats a fi de donar-ne difusió per ser tractats en els diferents cursos.

· Informarà els alumnes sobre qüestions pròpies del centre i d’altres que els puguin afectar.

· Règim disciplinari.   Faltes de disciplina

· Les faltes de disciplina comeses pels alumnes podran ser lleus, greus i molt greus, segons el Decret de Drets i Deures del alumnes.

· Són faltes lleus:

a) Les faltes injustificades, no reiterades , de puntualitat.

b) Haver faltat, sense justificació, a 5  hores de classe o 1 dia sencer o a 3 classes consecutives de la mateixa assignatura.

c) L’expulsió d’una classe.

d) Embrutar el centre.

e) Fumar en el centre.

f) Qualsevol acte lleu d’incorrecció i desconsideració amb els altres membres de la comunitat educativa.

g) Qualsevol acte injustificat que alteri lleugerament el desenvolupament normal de les activitats del centre.

- Són faltes greus:

a) Les faltes injustificades, reiterades, de puntualitat.

b) Haver faltat, sense justificació, a 15 hores de classe o a 10 classes consecutives de la mateixa assignatura.

c) Sortir del centre, sense permís, en hores lectives.

d) Els actes d’indisciplina, injúries o ofenses greus contra  membres de la comunitat educativa.

e) L’agressió física contra els altres membre de la comunitat educativa.

f) El deteriorament, causat intencionadament, de les dependències del centre, del material d’aquest o dels objectes i les pertinences dels altres membres de la comunitat educativa.

g) Els actes que alterin greument el desenvolupament normal de les activitats del centre.

h) La incitació o realització d’actes contraris a la salut i a la integritat personal dels membres de la comunitat educativa.

i) La comissió de 3 faltes lleus.

· Són faltes molt greus:

a) Haver faltat, sense justificació, a 45 hores de classe o a 15 hores consecutives de la mateixa assignatura.

b) Els actes d’indisciplina, injúria o ofenses molt greus contra membres de la comunitat educativa.

c) L’agressió física molt greu contra els altres membres de la comunitat educativa.

d) La suplantació de personalitat en actes de la vida docent i la falsificació o sostracció de documents i material acadèmic.

e) La sostracció de material del centre o dels objectes i pertinences dels altres membre de la comunitat educativa.

f) La incitació sistemàtica a actuacions molt perjudicials per a la salut i la integritat personal dels membres de la comunitat educativa.

g) Les faltes tipificades com a greus si concorren circumstàncies de col.lectivitat i/o publicitat intencionada.

h) La comissió de tres faltes greus.

· Sancions
-   Les sancions per faltes lleus seran tramitades pels professors i tutors i podran ser les següents:

a) Amonestació oral.

b) Amonestació per escrit.   Si els alumnes són menors d’edat, aquesta amonestació serà comunicada als pares o representants legals.

c) Expulsió de classe, que s’anotarà al art de guàrdies.

d) Realització de tasques que siguin útils al centre i educatives per a l’alumne sancionat.   Aquestes tasques hauran de realitzar-se en horari no lectiu per un període que no podrà excedir una setmana.

· Les sancions per faltes greus seran acordades pel Director, tramitades per la Prefectura d’Estudis i comunicades al Consell Escolar que es convoqui després de produir-se el fet.   Podran ser les següents:

a)   Amonestació per escrit.   Si els alumnes són menors d’edat, aquesta amonestació serà comunicada als pares o representants legals.

b) Advertiment, que constarà a l’expedient individual de l’alumne, en el qual s’inclourà un informe del tutor i, si s’escau, del professor de la matèria, que serà comunicat a l’alumne i als pares o representants legals si és menor d’edat.

c) Canvi de grup o classe de l’alumne.

d) Privació cautelar del dret d’assistència al centre o a determinades classes per un període no superior a 5 dies lectius.

e) Reparació dels danys materials causats a les instal.lacions del centre o realització d’altres tasques útils al centre i educatives per a l’alumne sancionat.   Aquestes tasques hauran de realitzar-se en horari no lectiu per un període que no podrà excedir un mes.

· Les sancions per faltes molt greus seran imposades pel Consell Escolar, d’acord amb la legislació vigent, i prèvia apertura del corresponent expedient disciplinari.

a)   Privació del dret d’assistència al centre o a determinades classes per un període que no podrà ser inferior a sis dies ni superior al que resti per acabar el curs, sense que això comporti la pèrdua del dret a l’avaluació contínua, i amb l’obligació de realitzar deures i treballs acadèmics.

b) Inhabilitació per cursar estudis en el centre.   El consell escolar podrà acordar la readmissió de l’alumne, amb petició  prèvia, i la comprovació d’un canvi positiu a la seva actitud.

c) Reparació dels danys materials causats o altres tasques que siguin útils al centre i educatives per a l’alumne sancionat.   Aquestes tasques hauran de realitzar-se en horari no lectiu per un període que no podrà excedir els sis mesos.

· Expedients acadèmics

· El director del centre és l’òrgan competent per iniciar l’expedient d’ofici o a instància de qualsevol membre de la comunitat educativa.

· L’equip directiu, escoltat el professor-tutor, redactarà un informe en el qual es detallarà el supòsit de fet.

· El director del centre decidirà, en el termini màxim de cinc dies des del coneixement dels fets, si hi ha indicis d’haver-se comès fets dels tipificats com a faltes greus o molt greus.

· Si acorda iniciar l’expedient, nomenarà un instructor i notificarà aquesta decisió a l’alumne i als seus pares o representants legals si l’alumne és menor d’edat.

· El director haurà de comunicar al primer Consell Escolar que es convoqui tant els expedients iniciats com els que hagi decidit no iniciar.

· El nomenament d’instructor només pot recaure sobre el personal docent o pares membre del consell escolar.

· Els alumnes o els seus representants legals podran recusar l’instructor quan de la seva conducta pugui inferir-se falta d’objectivitat en la instrucció de l’expedient.

· L’instructor, rebuda la comunicació i en el termini de quinze dies, s’entrevistarà amb el tutor, amb l’alumne i amb els seus pares o representants legals si és menor d’edat, i elaborarà el plec de càrrecs  o la proposta de sobreseïment que presentarà al Consell Escolar.

· Un cop presentades les al.legacions o transcorregut el termini de fer-ho, l’instructor, amb audiència prèvia de l’alumne o del seus representants legals, elevarà al Consell Escolar, un cop estudiada la proposta de resolució.

· El Consell Escolar, un cop estudiada la proposta de resolució, dictarà la resolució definitiva, que haurà de ser notificada a l’alumne i també, si aquest és menor, als seus representants legals.

· La resolució de l’expedient haurà de produir-se en el termini màxim d’un mes des de la data del seu inici.

· Es podrà reclamar contra les resolucions que imposin sancions per faltes greus o molt greus davant la Inspecció d’Ensenyament, en el termini de quinze dies des de la notificació de la resolució a l’interessat.

La resolució d’aquestes reclamacions s’haurà de dictar dins el termini de quinze dies a comptar des de la seva presentació.

· Contra la resolució de la Inspecció es podran presentar els recursos quinze dies a comptar des de la seva presentació.

· Contra aquest resolució de la Inspecció es podran presentar els recursos establerts en les normes de procediment administratiu que siguin aplicables.

· Annexes
· Qualsevol fet que pugui ser constitutiu de delicte o falta penal es comunicarà al Ministeri Fiscal.   Això no és obstacle perquè continuï la tramitació de l’expedient, si s’escau.

· La responsabilitat civil correspon als pares o representants legals del alumnes en els termes previstos a la legislació vigent.


Normativa d’inici de curs


La coordinació pedagògica va convocar una reunió el dia 9 de setembre de 2000 per tal de tractar les actuacions d’inici de curs i l’anàlisi de la matrícula del nou alumnat de secundària. Els assistents a aquesta reunió foren: els caps de departament de matèries instrumentals, la professora de Psicologia i Pedagogia, un professional de l’EAP i la coordinadora Pedagògica.


La professora de Psicologia i Pedagogia fa l’anàlisi de la matrícula del nou alumnat de secundària d’acord amb els informes de traspàs i altres informacions que ha obtingut del centre de procedència. Després de les aportacions dels caps de departament de matèries instrumentals, s’acordà:

· Obtenir de l’alumnat informació individualitzada sobre el nivell d’assoliment dels objectius curriculars de l’educació primària a les matèries instrumentals.També s’organitzen les proves de nivell de l’alumnat de nova matriculació per al dia 13 de setembre de 2000.

· Optimitzar l’atenció a la diversitat mitjançant l’organització dels grups de les promocions d’alumnes de l’ESO i els agrupaments flexibles de les matèries instrumentals. Tot això amb els següents criteris:

· Fer els dos grups de crèdits comuns de tots els nivells segons una composició heterogènia.

· Repartir l’alumnat nou del segon cicle de manera equitativa entre els dos grups, procurant separar aquells que venen del mateix centre, si és el cas.

· Fer concordar els grups X i Y de les matèries instrumentals amb cadascun del dos grups de crèdits comuns. L’alumnat del grup Z minoritari, procedirà de tots dos grups.

· Atendre les recomanacions de les coordinadores de  1r i de 2n cicle.

Per tots aquests motius es convocà el dia 14 de setembre a les 10 h del matí a: la professora de PSI amb els informes de traspàs, els caps de departaments de matèries instrumentals amb els resultats de les proves i per últim a les coordinadores de  1r i 2n cicle amb les llistes d’alumnes 99-00.

Pla d’acció tutorial (PAT)

En el curs 1998-1999 i després d’una etapa d’organització i d’adaptació als nous espais, l’equip directiu es va proposar endegar el  Pla d’acció Tutorial (PAT), tant a l’ESO com  al Batxillerat, una feina que es va dur a terme amb la interacció entre les coordinacions de nivell i la professora de Psicologia i pedagogia que ha permès generar una estructura organitzativa i l’elaboració de materials d’aula per a l’alumnat dels nivells educatius que s’imparteixen.

Entenent que és un Pla que s’anirà revisant a l’inici de cada trimestre, per adaptar-lo, a mesura que calgui, a les necessitats noves que es vaguin plantejant, aprovant les activitats adients i avaluant les ja realitzades anteriorment. 

El projecte educatiu de centre recull els principis que regeixen el  Pla d’Acció Tutorial.   L’acció tutorial és assumida per tot el claustre i correspon a tot el professorat portar a terme aquesta tasca i no només al professor/a–tutor/a d’un grup.Tot el professorat comparteix la tasca que el tutor/a realitza amb el grup tutoritzat.

Per poder potenciar l’atenció a la diversitat es necessari que es realitzi un seguiment personal de l’alumnat per tal de poder ajudar-lo i orientar-lo millor en el seu procés d’ensenyament-aprenentatge. Recull els quatre eixos bàsics de la formació com a persones: ensenyar a pensar, ensenyar a ser persona, ensenyar a conviure i ensenyar a decidir-se.

És important l’orientació acadèmica i professional per tal d’ajudar a l’alumnat a prendre les decisions de forma responsable i amb coneixement de les seves capacitats i de les ofertes que se li presenten, tant en l’àmbit escolar com en el professional. El PAT es basa en el treball cooperatiu i en la formació de grups heterogenis.

En la seva elaboració s’ha tingut en compte a tota la comunitat educativa: alumnes, pares/mares i professors, per tant, la temàtica ha intentat recollir els interessos de totes les parts implicades, malgrat encara queden coses que en un futur es podran millorar.   Per tant, es un Pla d’Acció Tutorial obert i flexible que s’anirà revisant seguint l’evolució del propi centre i a mesura que es consideri convenient.

Els objectius del PAT, com ja hem dit, tenen tres àmbits d’actuació ben definits: els alumnes, el professorat i les famílies.

· Amb els alumnes:
L’acció tutorial amb els alumnes comporta, per part del tutor/a, la relació amb cada alumne del grup (tutoria individual) i la relació amb el grup sencer, amb la col.laboració de l’equip docent.   

· En relació a la tutoria individual, correspon:

· Conèixer la situació personal de la que disposa cada alumne per tal de facilitar-li el seu procés d’aprenentatge i orientar-lo millor en el seu desenvolupament personal.

· Realitzar un seguiment individual de cada alumne per tal de fer un seguiment del procés maduratiu de cadascun així com dels seus interessos i de les seves capacitats.
· Orientar l’alumne en l’elecció d’estudis i professions.
· Afavorir l’orientació acadèmica i professional i la presa de decisions.
· Fomentar l’autoestima dels alumnes per tal d’aconseguir una millor relació amb la resta del grup i un millor rendiment.
· Rebre els alumnes i atendre les seves demandes.
· En relació amb la tutoria de grup:
· Informar als alumnes, especialment als de primer curs, sobre el funcionament del centre i ajudar-los en la seva adaptació.

· Ajudar a trobar solucions positives i adients als conflictes que es vagin presentant en el grup-classe.
· Vetllar pel bon funcionament del grup, d’acord amb les normes de règim intern del centre.
· Vetllar pel control de l’assistència dels alumnes del grup.
· Promoure l’aprenentatge de tècniques d’estudi.
· Informar als alumnes del procés avaluador i de la seva promoció.
· Informar i donar orientació acadèmica i professional.
· Abordar els temes interès per als alumnes dintre de les possibilitats i el marc d’actuació adients a l’acció tutorial.
· Amb el professorat:
· Coordinació amb els professors/es del centres de primària per al traspàs d’informació dels alumnes de nova incorporació del primer curs de l’ESO.

· Coordinar i presidir les reunions de professors del grup.
· Coordinar l’actuació integrada e interdisciplinar de l’acció tutorial.
· Informar al professorat de les incidències o dificultats que puguin sorgir amb els alumnes.
· Coordinar el procés avaluador i compartir la informació que es tingui sobre l’alumnat.
· Amb les famílies:
· Impulsar i convocar les reunions de professors i pares del grup, i assegurar que aquests estan suficientment informats sobre el funcionament del centre i sobre el grup en concret.

· Mantenir informats als pares sobre les activitats i el progrés del seu fill/a, afavorint un clima de diàleg i mútua col.laboració.
· Promoure la participació i col.laboració de les famílies en la vida del centre i de l’aula.
· Recerca de la informació  necessària i útil per a la nostra tasca.

En l’organització del PAT es diferencien dues tipologies de temes: uns temes que són fixos i uns temes que són mòbils.

Per temes fixos entenem aquells que fan referència a l’organització i estructuració del centre, i que per tant, són reiteratius al llarg de tota l’etapa, ja que el seu coneixement i respecte, per part de tot l’alumnat, és necessari per tal d’assegurar l’adaptació i la convivència de la comunitat escolar.

Aquests temes poden fer referència al RRI, drets i deures de l’alumnat, normes de presentació dels treballs, elecció de delegats, tria de crèdits variables, l’avaluació, sortides del centre, com afavorir la cohesió del grup...

Els temes mòbils fan referència a temes que son més motivadors pels alumnes o que es considera necessari ser tractats per la dinàmica del grup, com serien per exemple, la sida, les tribus urbanes, els conflictes bèl.lics, l’adolescència...

Així, per cada nivell de l’ESO, s’han programat uns temes amb uns objectius, uns procediments, unes activitats i un material de suport.   Les activitats s’han temporalitzat, al llarg de tot el curs escolar, en sessions de tutoria d’una hora setmanal.

L’avaluació del PAT es va fent al llarg del tot el curs i sobretot després de cadascun dels temes.   El professorat una vegada acabat el tema, escoltada l’opinió dels alumnes i les opinions dels pares recollides a les entrevistes personals, valoren:

· Si els objectius que ens havíem proposat s’han complert o és necessari modificar-los.
· Interès demostrat per l’alumnat en el tema concret
· L’adequació de les activitats proposades.
· L’aprofitament del material.
· Les suggerències de les famílies.
Al final del curs es fa una valoració més sistemàtica mitjançant dos qüestionaris, un dirigit al professorat i un altre dirigit a l’alumnat.   Amb els pares es fa una  reunió on es recullen les seves opinions i noves propostes pel curs vinent.

Finalment, analitzem tot el material recollit i traiem les conclusions pertinents per aplicar en el curs vinent.

2.2. RESPECTE ALS ÒRGANS DE GOVERN:

Els òrgans de gestió dels centres de Batxillerat i dels IES s’estructuren en  Unipersonals i Col.legiats. Podem veure un esquema d’aquests òrgans de govern a l’apartat d’Annexos.


Equip directiu. Composició

L’equip directiu es composa de quatre membres que es presenten per candidatura i amb un projecte: director, cap d’estudis, secretari i coordinador pedagògic.   Les seves responsabilitats estan perfectament definides per l’organigrama del centre.   L’equip directiu disposa de sis a nou hores setmanals per coordinar-se.


Directora: Govern general de totes les activitats que es realitzen al Centre, vetllant per la seva coordinació i seguiment.   És el cap del personal (administratiu i docent) i ostenta la representació legal de l’IES.   És elegit en el Claustre de Professors i en el Consell Escolar entre els professors del Centre per a 4 anys renovables.                                                          

En el IES (...) la persona que representa el centre i desenvolupa totes les àrees relacionades en la normativa vigent es(...).   La seva activitat està més enfocada cap a la comunitat escolar que no pas cap a l’exterior.   Escolta l’equip i els restants membres del claustre abans de prendre qualsevol decisió.   Dedica 8 hores setmanals a la docència en Batxillerat.

Les seves funcions són:

· responsabilitzar-se directament d’unitats personals com comissions, tutories tècniques, etc.

· vetllar perquè tots els acords del claustre es duguin a terme.

· informar degudament als diferents sectors de la comunitat escolar de totes les qüestions que els afectin i siguin d’interès general.


Cap d’estudis: Programació i seguiment de les activitats docents del Centre, en col.laboració amb la directora, secretari-administrador, coordinadors pedagògics i claustre de professors/es.   En el (...)és el responsable de l’organització pedagògica del Centre.   Dedica 12 hores setmanals a la docència.

Les seves funcions són:

· elaborar els horaris i la distribució dels grups i les aules, després d’escoltar al claustre de professors.

· controlar, la puntualitat i l’assistència del professorat.

· procurar que es compleixi el reglament intern del Centre.


Secretari: Gestió de l’activitat administrativa i econòmica del Centre i cap immediat del personal de l’administració de serveis, per delegació de la directora.
En el (...) és ¨(...) el que desenvolupa aquest càrrec, planificant i realitzant les tasques administratives de secretaria.   Dedica 11 hores setmanals  a la docència.

Les seves funcions són:

· elaborar el projecte de pressupost del centre.

· realitzar la comptabilitat de l’economia del centre.

· actualitzar l’inventari general del centre.

· supervisar la documentació oficial, la gestió administrativa, el llibre de registre, els expedients acadèmics i altres documents per què estiguin d’acord amb la normativa vigent.

· redactar l’acta dels claustre i els consells escolars.


Coordinadora pedagògica: Coordina els caps de seminari, la memòria del Centre, el pla d’acció tutorial, entre d’altres atribucions. En el (...) és(...), que coordina les relacions  pedagògiques dels departaments del Centre. Dedica 10 hores setmanals a la docència.

Les seves funcions són:

· responsabilitzar-se del projecte curricular.

· supervisar la coherència i l’adequació del material didàctic utilitzat pel Centre.

· vetllar per a  la realització dels criteris fixats pel claustre sobre el treball d’avaluació dels alumnes.


Òrgans de coordinació

Òrgans unipersonals i col.legiats, que s’encarreguen de coordinar les diverses tasques que s’han de desenvolupar en el centre:

· comissió pedagògica, està integrada per alguns dels caps de departament i es reuneix un cop a l’any.

· equip docent de l’ESO, està format pel grup de professors que la imparteixen i es  reuneixen dos cops al trimestre per realitzar l’avaluació. S’aixeca acta de les reunions que es realitzen.

· ESO. Coordinadors de primer i segon cicle. S’encarreguen de transmetre la informació entre els diferents òrgans, cicles i departaments; s’escullen a proposta de la junta directiva.

· Coordinador d´informàtica..

· coordinadors de batxillerat de primer, segon curs i  PAU.

· coordinadora d’activitats extraescolars.

· professors tutors (tècnics i individuals), s’escullen a proposta de la junta directiva.

3. DEPARTAMENTS O SEMINARIS

3.1. Composició
Amb la reforma haurien de desaparèixer els antics seminaris; no obstant, segons el Reglament de Règim Intern del Centre, es poden conservar alguns sempre que quedin englobats en departaments.   En l’IES (...) es conserven el seminaris de llatí, filosofia, física i química i ciències naturals.

Els departaments estan formats per un cap de seminari que  és elegit en el claustre de professors i una sèrie de professors integrants.   En el cas del departament de Ciències de la naturalesa tenim com a cap de departament a(...).   Com ja hem dit, dins d’aquest departament hi ha el seminari de Física i Química format per dos professors: la meva tutora i .

A l’IES hi ha els seminaris següents:

· de llengües estrangeres

· de ciències de la naturalesa, dos seminaris: Física i Química i Biologia
· de ciències socials, inclou el seminari de filosofia
· de llengua i literatura catalana
· de llengua i literatura castellanes, inclou el de llengües clàssiques
· de matemàtiques
· d’educació visual i plàstica
· d’educació física
· de tecnologia
· de música

3.2. Funcions


El seminari redacta la programació de les assignatures per cada curs, decideix els criteris d’avaluació, participa en la realització d’activitats extraescolars relacionades amb les seves matèries, vetlla per la conservació i actualització del material didàctic, escull els llibres de text, i a petició de la directora, resol en primera instància les reclamacions sobre proves i exàmens.

4.
CLAUSTRE DE PROFESSORS

4.1. Composició

Està integrat pel conjunt de professors/es assignats al centre i per l’equip directiu.   Es convoca tres vegades per trimestre.   Els temes que tracta són de tipus pedagògic i organitzatiu, més que informatiu.   Tracta problemàtiques concretes dels alumnes, sortides, activitats escolars, etc. tot i que disposa de menys temps del necessari per tractar tots els temes de l’ordre del dia.   El claustre rep puntualment la informació i les directrius transmeses per a les institucions.   No és permesa l’assistència de persones de fora del centre. Podem veure una convocatòria al claustre a l’apartat d’Annexos.

4.2   Funcions

És el responsable de les activitats acadèmiques, amb les funcions principals següents:

· participar en l’elaboració del reglament de règim intern del Centre

· participar en la resolució de conflictes de convivència de l’alumnat

· programar les activitats docents del Centre

· triar els seus representants al Consell Escolar

· coordinar les funcions d’orientació i de tutoria dels alumnes

· aportar propostes a l’equip directiu sobre la distribució dels horaris i l’adscripció del    professorat

· elaborar els criteris d’avaluació i recuperació dels alumnes.

El dia  1 de Març es va celebrar un claustre ordinari de professors al qual vaig assistir com a alumne del CAP.  

5.
CONSELL ESCOLAR


5.1. Composició

Aquest és el màxim òrgan dedicat a la gestió.   Està format per:

· la directora

· cap d’estudis

· secretari (amb veu però sense vot)

· quatre representants dels professors

· dos representants dels pares

· tres representants dels alumnes

· un representant del personal no docent (PAS)

· un representant del districte de l’ajuntament (Sarrià-San Gervasi)


5.2. Funcions

Les seves funcions són moltes:

· escollir els òrgans unipersonals, escollir el director i designar l’equip proposat per ell, mitjançant una votació.

· participar en la resolució de conflictes entre alumnes: de convivència, incompliment del règim intern, etc.

· participar en l’elaboració del projecte educatiu del Centre, aprovant-lo.

· encarregar-se d’avaluar la programació general del Centre.

· participar en l’elaboració del reglament de règim intern.

· col.laborar en la realització d’activitats extraescolars.

· admissió d’alumnes.

· aprovació del pressupost del Centre.

· aprovació de qüestions disciplinàries.


5.3. Comissions

El consell escolar té una comissió econòmica que informa i fa propostes sobre el desenvolupament de l’economia del centre. Les reunions es convoquen de dues a tres vegades per trimestre com a mínim.

6.
EQUIPS DOCENTS

Estan integrats pels professors/es d’un mateix grup d’alumnes.   La seva funció és fer el seguiment dels alumnes i avaluar-los.   Discutir els problemes que puguin tenir cadascun, i tractar de solventar-los de forma coordinada.

7.
CONSELL D’AVALUACIÓ

Està format pels professors del mateix curs presidits pel tutor del grup. En les avaluacions de final de cicle hi assisteix, amés, la cap d’estudis o la directora.   

Un altra cosa diferent és la junta d’avaluació de cada grup, que  és reuneix, amb aquesta finalitat, dues vegades per trimestre.   La primera per fer una preavaluació, per notificar a pares i alumnes quina és la situació acadèmica i personal de cada estudiant.   La segona per avaluar finalment els crèdits cursats en aquest període de temps.

Els criteris d’avaluació són:

Pel que fa a les matèries:

· Els de cada àrea, fixats de comú acord pels departaments didàctics  a partir de la programació elaborada.

· Els mínims de les àrees instrumentals, les quals oferiran la selecció i la ponderació dels diferents continguts a la resta d’àrees.

· Els del departament d’atenció a la diversitat i orientació, quan sigui del cas.

Pel que fa a la promoció:

· Els que es depenguin dels anteriors harmonitzats amb:

· Els dels tutors, des d’una idea global d’actituds i de necessitats.

· Els de la professora de psicopedagogia, en virtut de la seva actuació, emfasitzant o no determinats aspectes.

· Els d’altres professionals, si és del cas.

Els criteris avaluadors per al canvi de cicle (promoció) hauran de tendir a deixar confluir diferències cognitives, probablement importants, en una mateixa nota.   El títol de graduat en ESO no tindrà el mateix significat (contingut de coneixements) per a tothom.

Caldrà tenir en compte:

· que les competències exigides per cursar amb possibilitats d’èxit el batxillerat o un determinat tipus de cicle formatiu no sempre són exactament les mateixes, i això requereix l’anàlisi de cada situació i una correcta orientació  als alumnes.

· que ateses les conseqüències que la no acreditació té, no s’ha de prendre la decisió únicament en funció de la potencial continuïtat en etapes postobligatòries, sinó que també es ponderaran, en cada cas, el conjunt d’elements, d’ordre acadèmic i també personal, que hi són presents de manera indestriable.

Així:

· L’alumne/a que tingui avaluades positivament totes les àrees i crèdits variables i de síntesi del cicle, accedeix automàticament al segon cicle.

· L’alumne/a que no tingui avaluades positivament alguna/es de les àrees o crèdits variables i de síntesis del cicle, però a parer de la junta d’avaluació, té una maduresa suficient per poder assolir els objectius de primer cicle durant el segon cicle, accedeix al segon cicle.

· L’alumne/a que superi en dos anys l’edat que correspon als alumnes de 2n curs d’ESO, encara que no hagi assolit els objectius previstos,  accedeix al segon  cicle.

· L’alumne/a que hagi romàs tres cursos al primer cicle, encarar que no hagi assolit els objectius previstos, accedeix també al segon cicle.

· Només romandrà un any més al cicle, l’alumne/a que –a parer de la junta d’avaluació- en pugui treure profit personal i d’aprenentatge; si l’aprofitament no es veu clar no exhaurirem la possibilitat atès que, de manera ordinària, només està prevista una vegada al llarg de l’etapa.

  Qui avalua a l’ESO?

· Cada grup-classe tindrà una Junta  d’avaluació estable per a tot el cicle.

· La junta d’avaluació actuarà com a òrgan col.legiat, i estarà integrada per un professor/a de cada àrea (excepte en l’àrea de Llengua catalana i literatura i Llengua castellana i literatura, que comptarà amb la representació d’un professor/a de cadascuna d’elles, que aportarà informació sobre el procés d’aprenentatge de l’alumne/a en els crèdits comuns i en els variables de l’àrea corresponent.

· Els professors de la Junta d’avaluació d’un grup d’alumnes hauran d’impartir els crèdits comuns de l’àrea corresponent en aquell grup.

· El professor/a que imparteixi crèdits comuns de més d’una àrea en un mateix grup, representarà totes aquestes àrees en la Junta d’avaluació.

· A criteri de la Junta d’avaluació, també podran participar en les sessions  d’avaluació altres professors amb responsabilitats de coordinació pedagògica i professionals (psicopedagogs, fisioterapeutes, logopedes) que intervinguin en el procés d’ensenyament-aprenentatge de l’alumnat.   A més, en les sessions d’avaluació finals de cicle o etapa:
· La Junta d’avaluació, en la valoració dels aprenentatges dels alumnes, adoptarà les decisions per consens.   En cas de no poder-hi arribar, les prendrà per majoria simple i, en cas d’empat decidirà el vot de la persona tutora.

· Es podrà incorporar, amb veu i sense vot, un membre de l’equip directiu que al nostre centre serà el/la cap d’estudis.

        Criteris d’avaluació de cicle i de etapa. 

Canvi de cicle: L’alumne que acaba 2on ESO i vol passar a tercer de ESO.

Dto
Decisió

Llengua castellana
Mitjana aritmètica de totes les assignatures

Llengua catalana
Miraran les notes i s’avaluarà la progressió

Matemàtiques
Crèdits comuns i variables es consideraran iguals, es farà la mitjana i es valorarà l’últim curs i la progressió

Física i química
Consideren de diferent forma comuns i variables: Comuns 1 dels dos aprovats, i es farà promig dels comuns i els variables, important la progressió

Ciències Naturals
Van proposar una cosa molt detallada que va ser difícil de copiar mentre ho anomenaven.

Ciències socials
Mitjana de comuns i variables i la progressió en les dos àrees.

Llengües estrangeres
Cal distingir Francés i anglès:

Francés: Considerar igualment comuns que variables i mitjana de tots

Anglès: Si no aproven , els crèdits comuns (fent la mitjana aritmètica) no passen, els variables serviran per pujar nota

Ed. Física
Considera igual comuns que variables i la mitjana de tots, també la progressió i assistència

Tecnologia
La mitjana de les notes aprovada i progressió positiva

Música
Mitjana de tots 

Plàstica
Mitjana dels comuns i progressió 

Podem veure un esquema dels criteris d’avaluació a l’ESO a l’apartat d’Annexos.

8.
ÒRGANS PEDAGÒGICS


8.1. Comissió pedagògica:
· Coordinadora pedagògica.

· Caps de departament.

· Caps de seminari.


8.2. Comissió d’atenció a la diversitat:
· Coordinadora pedagògica.

· Psicopedagoga. Atén els alumnes amb problemes d’orientació conductual o d’aprenentatge.   Ajuda al tutor/a a fer el seguiment pedagògic de l’alumne.   Coordina les tasques dels EAPS (Equip d’Assessorament Psicopedagògic).

· Caps de departament de les assignatures instrumentals (matemàtiques, català i castellà).

9.
PERSONAL D’ADMINISTRACIÓ I SERVEIS. (PAS)

Està integrat per una administrativa que hi treballa en la secretaria del Centre i per dues conserges.   Al mateix temps també hi ha un servei de neteja format per tres persones d’una empresa privada contractada per la Generalitat.
10.
ASSOCIACIÓ DE MARES I PARES D’ALUMNES. (AMPA)

Els pares i mares dels alumnes poden tindre juntes que els representi, en aquest cas en el (...) sols hi ha una associació de mares i pares d’alumnes formada per una junta de tres o quatre persones.


10.1. Organització i funcions

Aquest òrgan de gestió col.legiat té moltes funcions entre les que hi destaquem:

· Subvencionar activitats de tot tipus (sobretot excursions i viatges) i donar beques a aquelles persones que no puguin pagar-les.

· Organitzar activitats extraescolars: per exemple en el (...)tenim el Teatre.

· Potenciar els deports, encara que en aquest institut no hi existeixi l’espai suficient, com és l’exemple del Ping pong o el Karate.

11.
ACTIVITATS EXTRAESCOLARS

La coordinació  d’Activitats i Serveis amb la Lluïsa Serrano al capdavant és la que s’encarrega de programar i realitzar totes aquestes activitats extraescolars, fent que els horaris, dies, preus i tots aquestos factors estiguin controlats, així com d’informar a tothom de cadascuna de les activitats.

SEGONA PART
1. CONTEXTUALITZACIÓ DE L’ACTUACIÓ A L’AULA

Al llarg de la meva estada al (...) he assistit a moltes de les classes de la meva tutora; classes d’E.S.O. i sobretot de Batxillerat. En aquestes classes he pogut familiaritzar-me amb la dinàmica quotidiana de la feina del professor a l’aula i he pogut observar tant les tècniques didàctiques del professor com la resposta i l’actitud general de l’alumnat. 

L’objectiu principal d’aquestes pràctiques és conèixer què vol dir ser professor d’educació secundària, per això és important:

· Fer un primer tanteig per conèixer el tracte amb els alumnes i la psicologia adequada per tractar els adolescents com a alumnes.

· Conèixer el funcionament intern d’un centre, a nivell organitzatiu, la manera de treballar d’un professor d’educació secundària, l’organigrama d’un centre i les funcions de cada càrrec dins l’organigrama.

· Conèixer el funcionament d’un departament, el currículum de l’àrea de Ciències Experimentals de l’E.S.O. i l’ensenyament d’aquesta àrea. Aquest objectiu es compleix a través de la confecció d’una unitat didàctica per cada alumne i la realització de sessions a l’aula.

La meva estada de pràctiques en el IES (...)com a alumne del CAP de Física i Química ha consistit en:


- Assistència i participació a algunes de les classes que ha impartit la meva tutoria durant el temps que ha durat l’estada en el Centre, ajudant-la en tot moment i observant la seva forma de donar les classes.


- Reunió col.lectiva amb tots els alumnes del CAP que teníem la mateixa tutoria, érem tres, per tal de conèixer-nos i organitzar-nos en el temps de manera que facilitéssim la feina de la tutora i a la vegada la nostra.


- Reunions al seminari de Física i Química amb la meva tutora i l’altre component del seminari per enfocar la meva unitat didàctica i aclarir altres possibles dubtes.

· Assistència a algunes de les reunions dels òrgans de govern per tal d’entendre el funcionament i les funcions d’aquests.   

1.1. Observació i anàlisi de l’actuació del tutor
Degut als diferents objectius didàctics que regeixen l’E.S.O. i el Batxillerat i també a les diferents edats dels alumnes, he observat una actuació diferenciada entre aquests dos ensenyaments en l’actuació del tutor. 

E.S.O.  A les classes d’E.S.O. la professora ha de controlar més la feina dels alumnes, ja que aquests encara estan adquirint la capacitat de concentració i d’atenció a l’aula. Així, l’esforç per part de la professora per tal de mantenir l’atenció dels alumnes i l’ordre a la classe és major. Això ho aconsegueix interactuant més amb l’alumnat, desviant així les seves energies al tema de la classe. La meva tutora pregunta molt als alumnes sobre allò que explica, comprovant així el seu grau d’atenció i de comprenssió, i els deixa participar per tal de que s’involucrin a la classe, mantenint per això un ordre a l’aula.

Una altra característica de l’actuació de la professora a l’aula diferenciada de la del Batxillerat és deguda als diferents objectius didàctics dels dos ensenyaments. A l’E.S.O. els continguts de Física i Química són més globals, menys especialitzats, i estan bastant dirigits a l’aplicació social d’aquestes ciències. Això es deu a que l’E.S.O. és un ensenyament obligatori, és a dir, que cursen tots els nois i noies de 12 a 16 anys, tant si volen estudiar més tard com si no. Així, els coneixements apresos a l’E.S.O. han de servir a la vida real a qualsevol noi o noia que acabi aquest ensenyament i deixi els estudis. Aquest caràcter pràctic de l’ensenyament obligatori marca molt l’enfoc amb què s’ensenya, relacionant els temes amb la realitat i posant molts exemples. A més, l’ensenyament que reben els alumnes no només és de continguts, sinó que la professora també els ensenya hàbits d’estudi, correcció en els apunts i exercicis... Això és molt important a l’E.S.O. 

En relació al tema de les aplicacions del que s’ensenya, vaig poder assistir a una conferència sobre l’aigua que se’ls hi va fer als alumnes de 4rt d’E.S.O. i en la que van rebre molta informació (un vídeo, explicacions, un llibret...) sobre aquest tema, relacionant-lo sobretot amb la higiene personal, la salut, el consum humà, i fins i tot l’etiquetatge de les ampolles.

Un altre factor que té en compte la professora és l’atenció a la diversitat, coneixent el progrés individual de cada alumne i fent-hi un seguiment per tal d’avaluar-lo segons aquest progrés.

Batxillerat En aquest ensenyament, els alumnes són nois i noies que han decidit seguir estudiant i per això l’educació que reben és diferenciada a la de l’E.S.O. Els continguts de les classes de Física i Química són més especialitzats i rigurosos i la part pràctica d’aquestes as-signatures estan més encarades al laboratori científic que a l’aplicació social. 


Encara que els alumnes siguin de Batxillerat i més grans que els d’E.S.O., el grup-classe de la meva tutora necessita ser bastant controlat i per això la professora necessita també mantenir desperta l’atenció de l’alumnat, encara que d’una manera diferent que a l’E.S.O. (veure el següent apartat per observar les diferents característiques de l’alumnat).


La professora explica al començar la classe els continguts de l’assignatura, preguntant molt als alumnes i fent que aquests ajudin en la construcció del cos teòric de la matèria. D’aquesta manera, no només es capta l’atenció, sinó que també es fa un seguiment del seu progrés i se’ls ajuda a interioritzar els conceptes nous que es van introduint. Això també serveix com a avaluació inicial quan es comença un tema.


Després, la meva tutora fa fer un exercici al grup per tal de que acabin de comprendre allò que han vist i vegin la seva aplicació al càlcul d’un problema real. Mentre el fan, els ajuda individualment passant per les taules (diverses vegades la vaig  ajudar en això), assegurant-se així del seu seguiment de forma més personalitzada. A més, proposa que surti algun alumne a la pissarra a fer el problema, i d’aquesta manera surten a la llum les dificultats més comuns que poden haver-hi, tant de tipus formal com de contingut, i la professora pot resoldre-les en aquell moment a tota la classe.


A l’I.E.S. (...), els alumnes de Batxillerat provenen de diversos instituts i això fa que es produeixin diferències  de nivell perceptibles entre ells i això obliga a la professora a solventar aquest problema en la seva feina docent.


En general, he vist que la meva tutora fa un gran esforç per motivar els alumnes a aprendre, promou molta interacció amb ells, no només a hores de classe, i parla amb ells de forma amistosa.


1.2. Observació i anàlisi del grup-classe

Com ja he dit, les característiques de l’E.S.O. i del Batxillerat són diferents, i això fa que els alumnes també ho siguin. En el cas de l’I.E.S. (...)vaig observar els següents trets en l’alumnat.


E.S.O. Els nois i noies tenen entre 12 i 16 anys i per tant estan en una etapa en la que creixen molt ràpid i experimenten molts canvis. Això fa que siguin molt actius i que per això es moguin molt, siguin nerviosos i els hi costi concentrar-se i mantenir-se atents. Aquesta energia pot ser malgastada si no es controla, però es pot aprofitar per a l’aprenentage i el creixement personal si s’enfoca aquesta curiositat vital cap a l’ensenyament.


Per una altra banda, els nois i noies són més innocents que els de Batxillerat i per això fan més cas del que els hi diu la professora i són més respectuosos amb ella i entre ells. La cohesió del grup és més gran i s’estableix una relació més maca entre ells, ja que tenen menys malícia. Degut a això, vaig observar que, paradoxalment (ja que a l’E.S.O. no tots els alumnes estan interessats en estudiar), els grups d’E.S.O. eren de més fàcil tracte que els de Batxillerat, encara que va haver dies en els que estaven especialment nerviosos i va costar molt de mantenir tranquils.

A més, els alumnes solen ser bastant alegres, encara que en tot això hi pot haver excepcions, és clar. El ràpid creixement i maduració fa que es puguin produir diferències notables entre ells degut a diferents ritmes que puguin tenir.


La relació entre nois i noies és més neutre o de indiferència que en el Batxillerat.


Batxillerat Els alumnes tenen entre 17 i 18 anys. A l’I.E.S. (...)l’alumnat del Batxillerat prové en gran part d’altres instituts del barri i la professora es trova amb un nivell inicial més baix del que correspondria en aquest ensenyament. A més es produeixen diferències de nivell entre ells. 


Els alumnes són més grans i independents, però tenen més malícia i a vegades no tenen gaire respecte pels altres. Estan més separats en grups i els rols estan més marcats en el grup-classe. Això fa que algun alumne es trobi una mica al marge dels seus companys. Degut a aquestes característiques, a vegades es fa difícil el tracte amb ells i s’han de controlar a l’aula, ja que a vegades es desborden.


Malgrat que ja estan a Batxillerat i es suposa que l’interés per acabar els estudis és gran, he observat que la diversitat és gran, no tots els alumnes en posen d’interés en els estudis i que algun es manté en una actitud passiva. També n’hi ha d’altres que estan motivats i que pregunten a la professora sobre els temes de classe. Els més problemàtics són aquells que no estan interessats i que distreuen els seus companys a més a més.


La relació entre nois i noies és de curisitat, interés i a vegades d’amistad.

2. PROGRAMACIÓ DE L’ÀREA ESPECÍFICA
A més de l’elaboració i impartició d’una unitat de programació, que ha estat una pràctica de laboratori de Física als alumnes de 1r de Batxillerat, també he ajudat a les classes a realitzar problemes als alumnes.

2.1. Elaboració d’una unitat de programació
La unitat de programació que vaig realitzar va ser una pràctica de laboratori de la matèria de modalitat de Física (modalitat de Ciències de la Naturalesa) corresponent a 1r de Batxillerat. Aquesta pràctica tenia com a títol “Pràctica sobre l’energia mecànica” i la vaig impartir dos cops ja que la classe va al laboratori en dos grups.

Aquesta unitat didàctica va sorgir com a proposta de la meva tutora i la vaig elaborar amb l’ajuda d’ella. Aquest laboratori pretenia ser un complement de les classes teòriques sobre l’energia cinètica i potencial i sobre la conservació de l’energia que van impartir la tutora i també un altre company en pràctiques del CAP.  Vaig parlar amb ells abans de preparar la pràctica per tal d’unificar criteris en els continguts del tema i conèixer el nivell de la classe en aquest punt. Amb l’ajuda de la tutora vaig buscar una pràctica que il·lustrés bé aquest tema, cosa que no va ser fàcil degut a les limitacions experimentals que té el tema.


Abans d’impartir la classe de laboratori, vaig realitzar jo mateix la pràctica diversos cops i vaig fer els càlculs pertinents per comprovar el seu resultat satisfactori i per fer càlculs d’alguns paràmetres (coeficients de fregament, temps...).

2.2. Selecció i seqüenciació de continguts
La pràctica de laboratori que vaig elaborar consisteix bàsicament en fer les mesures necessàries en el moviment d’una bola que cau per un pla inclinat (un carril) per tal de poder calcular les energies potencial i cinètica inicial i final i comparar les energies mecàniques resultants. Tenim en compte que hi ha fregament en el carril. Per realitzar tot això, no només calen coneixements d’energies, sinó també de dinàmica i de cinemàtica, cosa que aquesta classe serveixi també de repàs d’altres temes que ja s’han donat. 

Els continguts d’aquesta unitat didàctica són:

Continguts conceptuals
- 
Energia potencial.

- 
Energia cinètica.

· Energia mecànica.
- 
Conservació de l’energia.
· Dinàmica: força pes, força normal, força de fregament, forces conservatives i els principis de Newton.
· Cinemàtica: moviment rectilini uniformement accelerat, equació del moviment
· Sensibilitat d’un aparell.
· Errors: absolut i relatiu.
Continguts procedimentals

· Mesurar masses.
· Mesurar temps.
· Mesurar distàncies.
· Realitzar mitjanes de diverses mesures.
· Càlcul d’errors.
· Càlcul i formulació d’equacions.
· Esquemes de forces.
Continguts actitudinals

· Constància i precisió en les mesures.

· Emprar els aparells correctament.
· Netedat en el laboratori.
· Actitud responsable en el treball en grup.
· Visió científica i consideració dels resultats experimentals.
Com que cada grup d’alumnes només asistia a una sessió de laboratori, la seqüenciació de continguts en aquest cas és simple. Tots els continguts s’imparteixen a la mateixa classe i en el seu moment. Vaig fer una petita introducció teórica on se’ls recordaven alguns dels continguts conceptuals que ja havien vist a la classe de teoría. Els continguts procedimentals i actitudinals es van donar a mesura que realitzaven la pràctica.

2.3. Objectius didàctics
Els objectius en una sessió de laboratori són de tipus formal i operatiu. Havent acabat el laboratori, l’alumne ha de ser capaç de:

· Realitzar correctament mesures de massa, temps i distàncies i conèixer els aparells que s’hi fan servir.

· Relacionar la part teòrica vista a classe amb allò realitzat al laboratori.

· Realitzar mitjanes de mesures, calcular errors i conèixer sensibilitats d’aparells. 

· Calcular energies.

· Conèixer les condicions en les que es conserva l’energia mecànica.

· Realitzar esquemes de forces.

· Fer càlculs de dinàmica (pla inclinat) i cinemàtica (MRUA) correctament.

2.4. Estratègies metodològiques i organitzatives

Per tal de que els alumnes tinguessin una guía de treball, vaig elaborar un guió per a la pràctica que vaig impartir (veure a Annexos) i els hi vaig repartir. En aquest guió vaig procurar donar-los la informació justa:

· Un esquema del muntatge

· L’objectiu de la pràctica

· Un llistat del material a utilitzar.

· Els passos del mètode operatiu

· Espais per omplir amb les mesures.

· Preguntes per respondre.

D’aquesta manera es facilita la bona feina dels nois i noies però alhora s’intenta que l’exercici final dels càlculs i mesures vingui per part seva. Com que estem a nivell de Batxillerat, no podem posar-los les coses massa fàcils escrivint-los totes les fòrmules i donant-los tota la informació.

Les preguntes que han de respondre estan pensades de manera que facin pensar a l’alumne sobre les qüestions principals de la pràctica i el facin treballar els càlculs i esquemes necessaris i adequats al seu nivell.

Al laboratori tenia una pissarra en la que feia les explicacions al grup-classe. En l’explicació d’una pràctica és important tenir un suport gràfic. En la pissarra vaig fer al principi una introducció teòrica per tal de recordar als alumnes conceptes que havien de treballar en la classe i vaig anar fent explicacions del procés experimental a mesura que la pràctica avançava.

La classe de 1r de Batxillerat es separa en dos grups per anar al laboratori perque aquest no és prou gran com per encabir-hi a tots els alumnes i, sobretot, per tenir un control més directe del procediment experimental dels alumnes. 

A l’hora de realitzar l’experiment, els alumnes estaven agrupats en grups de 3 o 4, ja que no disposàvem de més material, però aquest fet ja és positiu perque afavoreix el treball en grup i la col·laboració entre companys.

Durant la sessió vaig utilitzar diversos canals de comunicació (oral, gràfiques, esquemes...) per tal de fer una atenció a la diversitat, i vaig preguntar molt als alumnes sobre allò que estaven fent i el seu significat físic, per tal de fer avaluació, mantenir-los atents i seguir el seu procés d’aprenentatge.

Al guió també demano als alumnes que facin una valoració personal, que hem pugui servir a mi també com a eina per valorar la meva pròpia actuació i per veure com rep el grup aquesta actuació.

2.5. Activitats d’ensenyament-aprenentatge
Les pràctiques de laboratori ja són una activitat d’ensenyament-aprenentatge en sí dintre del que és un crèdit, però dintre d’aquesta pràctica podem diferenciar alhora algunes altres activitats més específiques.

Per la part del professor

· Introducció teòrica

· Explicació del procés experimental

Per part de l’alumne

· Realització de mesures experimentals i omplir taules.

· Identificació del material a utilitzar.

· Realització d’un muntatge experimental

· Dibuix d’un esquema de forces

· Realització d’un informe amb càlculs i conclusions.

2.6. Materials curriculars
Per la elaboració de la pràctica vaig comptar amb material facilitat per la tutora, que va consistir en llibres de text de Física i amb guions d’altres pràctiques que ella havia realitzat, i amb els dossiers i apunts que vaig obtenir a les classes teòriques del CAP, especialment aquella part dedicada a les pràctiques de laboratori.

3. AVALUACIÓ
3.1. Avaluació inicial, formativa i sumativa
L’avaluació ens serveix per saber si els alumnes assoleixen els objectius de la unitat didàctica i si han progressat. A més, també ens serveix com a autoavaluació de les activitats didàctiques que em realitzat, ja que moltes vegades la feina docent es guia molt pel mecanisme d’assaig-error. No hi ha una única manera d’ensenyar ni es poden conèixer tots els factors que porten a un ensenyament satisfactori a priori.

L’avaluació de la meva unitat didàctica va consistir en:

Avaluació inicial L’avaluació inicial la vaig fer preguntant a la tutora i a un company del CAP, que van ser els que van impartir les classes del tema a que corresponia la pràctica, sobre el nivell on eren els alumnes.


A més, al inici de la classe de laboratori, a la introducció teòrica, vaig fer algunes preguntes als alumnes per saber quins eren els seus coneixements sobre el tema. Vaig observar que els coneixements els tenien, ja els hi havien ensenyat a classe, però que molts no els tenien molt clars o suficientment interioritzats com per manejar-los amb facilitat. ës per això que vaig intentar que es familiaritcessin amb ells i que entenguessin la base física d’allò que estaben fent.

Avaluació formativa Degut a la curta durada de l’activitat, l’avaluació formativa es va donar al llarg de la sessió de pràctiques. De fet, l’avaluació global de la pràctica pot ser en sí una avaluació formativa dintre del credit de Física, ja que al laboratori els alumnes aprofundeixen en els conceptes vists a classe i els interioritzen. 

Durant la pràctica vaig fer sortir a la pissarra a un alumne per que fes l’esquema de forces del problema, avaluant així els seus coneixements i alhora ajudant-lo i ensenyant-li la manera correcta com s’havia de fer.

A més, els vaig fer preguntes sobre els càlculs que havien de fer i els vaig anar ajudant i corregint d’una manera més personaltzada per les taules. En això vaig rebre l’ajuda de la tutora i d’un company del CAP.

Avaluació sumativa Es produeix en la correcció dels informes entregats pels alumnes (veure següent apartat). També vaig anar observant els apunts que prenien amb les mesures i els càlculs que realitzaven i vigilava la seva presentació i correcció.

L’avaluació sumativa té en compte els tres tipus de continguts (conceptuals, procedimentals i actitudinals). Per aquests dos segons conceptes, cal una observació directa i un seguiment personalitzat de l’alumne, com ja he dit.

3.2. Treballs
Els treballs entregats pels alumnes són els informes que els vaig demanar sobre la pràctica del laboratori. Es pot veure algun a l’apartat d’Annexos.

L’avaluació d’aquests informes té en compte la presentació i es basa en la correcció de les respostes i en la coherència de tots els apartats.


Per posar les notes, la professora posa en una graella l’avaluació de cada alumne i té en compte el percentatge de la qualificació global que tenen cada apartat de l’avaluació.

4. ACTUACIÓ A L’AULA
4.1. Preparació de la pròpia actuació
La preparació de l’actuació va ser a dos nivells: la preparació dels continguts de la pràctica i la preparació de les estratègies didàctiques.

Preparació dels continguts Un cop decidit el tema que havia de tractar la pràctica, condicionat per els temes que estaven veien a classe en aquells moments els alumnes, vaig documentar-me sobre altres pràctiques que s’havien fet sobre el tema (l’energia). Això ho vaig fer a través de llibres de text de Física, del dossier sobre pràctiques de laboratori de les classes teòriques del CAP i de informació d’altres pràctiques que havia realitzat la meva tutora i que ella em va facilitar.


Amb aquesta informació vaig pensar-me i redactar en brut el que seria la meva pràctica, fent correccions i analitzant en tot moment la seva adequació a la classe que havia de rebre la sessió i al seu nivell i característiques, i amb el material i temps amb què comptava. Especialment el material era una limitació important ja que l’intitut (...)no és molt gran.

Un cop pensada, vaig anar un dia al laboratori de l’institut i vaig realitzar la pràctica diverses vegades per valorar la seva dificultat, per asegurar-me de que sortia bé i de que no hi havia dificultats pràctiques inesperades. A més a més, fer la pràctica també em va servir per fer alguns càlculs del coeficient de fregament del carril, valor que vaig donar als alumnes com a dada del problema.

Aquesta anada al laboratori també em va servir per localitzar el material necessari per la pràctica i em va fer pensar en la seva distribució i emmagatzematge. Vam haver de comprar cintes mètriques ja que ens feien falta i no hi havia al laboratori.

Preparació de les estratègies didàctiques Es va basar sobretot en la confecció d’un guió de pràctiques. Aquest guió el vaig escriure a màquina i el vaig repartir entre tots els alumnes. Estava pensat per tal de que l’alumne tingués una referència per anar seguint el procés experimental i també hi havia les preguntes que havien de ser respostes en l’informe que havien d’entregar. També hi havia els objectius de la pràctica, el material a utilitzar i un esquema del muntatge experimental. 

La informació que vaig donar en el guió era la suficient per realitzar correctament la pràctica amb l’esforç i la participació activa de l’alumne. Per tant, vaig evitar donar-los massa informació, que permetés a l’alumne seguir per inèrcia les pautes sense una actitud activa i responsable per la seva part.

També hem vaig preparar una petita introducció teòrica a l’inici de la sessió per tal de fer una avaluació inicial, per recordar als nois/es els conceptes que treballarien i així posar-los en situació, i per que tinguessin més consciència del significat del que anaven a fer. D’aquesta manera esperava que relacionessin millor la part teòrica de l’assignatura amb la part pràctica. Per fer aquesta introducció vaig fer servir una pissarra.

A més, vaig pensar sobre com havia de ser la meva actitud davant d’ells i què hauria de fer per asegurar la seva participació i atenció, així com com faria l’avaluació a l’aula del seu seguiment.

4.2. Realització de l’actuació
La impartició de les dues sessions de laboratori es va dur a terme els dies 13 i 20 de març del 2001 (dimarts, el dia reservat a pràctiques) i les característiques de les dues sessions van ser bastant diferents.

13 de març Vaig estar acompanyat a l’aula de laboratori amb la meva tutora. El grup d’alumnes era d’uns 17 i es van agrupar en grups de 3 ó 4. En aquest grup hi havia la majoria dels nois menys motivats de la classe i va costar bastant fer-los atendre a les meves explicacions. La majoria dels nois/es em van atendre, malgrat que havia de mantenir la seva atenció activament, però aquells altres es van mantenir en una actitud una mica passiva i vaig haver de fer-los preguntes i mirar-los directament per tal de fer-los participar.

Després de la introducció teòrica, els alumnes van realitzar el muntatge experimental i amb l’ajut de la tutora vaig anar revisant el seu treball d’una forma personalitzada i ajudant-los en els seus dubtes tant teòrics com experimentals. 

Al final, vam començar a fer els càlculs necessaris per realitzar l’informe. Vaig fer sortir a la pissarra a un alumne poc participatiu per tal de fer-lo estar més actiu i involucrar-se en la classe, com també per avaluar-lo, ja que es feia difícil degut a la seva passivitat.

20 de març El grup era més reduit i els alumnes estaven menys nerviosos i més tranquils que la setmana anterior, cosa que va fer més fàcil el desenvolupament de la classe. En aquest cas, vaig estar acompanyat a l’aula per un company del CAP, que va estar amb un alumne que tenia un nivell més baix que els seus companys. D’aquesta manera vam intentar atendre a la diversitat.

En aquest dia, l’atenció dels alumnes va ser més constant i generalitzada. Em van fer moltes preguntes i es notava un interés per allò que es feia. La interacció amb els alumnes també va ser més gran que en el dia anterior. També vaig fer sortir un alumne a la pissarra per fer l’esquema de forces del problema, ja que era un alumne que parlava i distreia massa als seus companys, i així vaig intentar fer-lo atendre més i fer que la classe evolucionés més satisfactòriament.


Degut a la major facilitat en el procés de la classe, ens va sobrar més temps per fer els càlculs de l’informe i vam estar discutint aquells punts on tenien dubtes.

4.3. Anàlisi del grup-classe com a receptor
El grup-classe de 1r de Batxillerat era el que més coneixia, ja que vaig assistir a moltes de les classes de la professora a aquest grup. 

Aquest grup és molt divers però en general una mica difícil, ja que no fan massa cas del que se’ls diu i s’ha d’insistir-hi. Hi ha, però, algunes persones que realitzaven les tasques que se’ls demanava ràpidament. Alguns altres ho feien després d’insistir-hi bastant i en va haver algun que no va fer gairebé res o que s’escudava en el treball dels altres. Aquests alumnes no és que no siguin intel·ligents, sinó que en la majoria dels casos no estan motivats ni mostraven interés. Són molts els factors externs que poden fer que alumnes així estiguin estudiant l’ensenyament de Batxillerat.

En la meva actuació vaig notar una diferència bastant gran entre els alumnes del primer dia i els del segon. Els del primer dia van ser molt més difícils, ja que els estudiants desmotivats i els rebels van coincidir tots en aquest grup. Vaig haver de cridar-los més l’atenció i de fer-los callar alguna vegada. En canvi, els alumnes del segon grup eren una mica més tranquils i m’escoltaven sense haver de fer-los callar. A més se’ls veia més interesats i em van fer moltes preguntes. Només hi havia un alumne en aquest grup mol passiu i un altre una mica entremaliat. Vaig fer sortir a la pissarra a aquest segon per que no distregués el grup i un company del CAP va estar amb el més passiu per fer-li una atenció especialitzada.

El grup-classe tenia els coneixements necessaris per seguir els continguts de la pràctica, però els hi faltava un domini, facilitat i seguretat a l’hora de fer-los servir en un problema real. Vaig intentar resoldre això preguntant-los molt i intentant saber què pensaven, per tal de poder dir-los què deien bé i què no.

En el maneig del material experimental van ser bastant correctes i van saber utilitzar-lo molt bé. Després van recollir-lo si se’ls ho demanava. 

4.4. Reflexions sobre la pròpia actuació
Crec que el primer dia la meva actuació no va fer del tot l’efecte que esperava degut a la meva inexperiència, ja que no m’esperava que els nois/es necesitessin tan de control i em vaig posar una mica nerviós en algun moment. Malgrat això, crec que els continguts de l’experiència els van arribar majoritàriament i que la sessió va desenvolupar-se satisfactòriament en general.

El segon dia vaig quedar bastant satisfet de la meva actuació. Suposo que això es devia a la meva experiència anterior i a l’ajuda de tenir menys alumnes i més tranquils. La relació amb els alumnes va ser més directa i cordial i van respondre més ràpidament a les activitats que els anava proposant. Inclús van quedar-se uns minuts després de que sonés el timbre per acabar uns càlculs que estaven fent. 

En la meva actuació, vaig intentar tenir molta interacció amb els alumnes, preguntant-los, fent comentaris i escoltant-los, per tal de rebre informació sobre ells, conèixer-los i que em coneguessin. Això crec que ajuda a tenir un bon ambient a classe i els fa interessar més per allò que passa a classe. Si el vaig haver de fer callar, ho vaig fer sempre amablement i crec que així vaig rebre una bona resposta. Els vaig ajudar en les seves dificultats i vaig promoure que em preguntessin dubtes que jo els hi podria aclarar.

Crec que les estratègies didàctiques aplicades en aquesta unitat didàctica han donat bastant bon resultat i que els nois i noies han aprofundit els coneixements vistos a classe de teoria, i que en general s’han vist complerts els objectius de l’actuació.

TERCERA PART

CONCLUSIONS I VALORACIÓ DE LES PRÀCTIQUES

L’estada a l’institut (...)durant tres mesos i mig m’ha permès aprendre moltes coses del funcionament d’un centre escolar que no es podien aprendre d’una altra manera, ja que són coses emminentment pràctiques, que s’han de viure directament i t’has de trobar en la situació quotidiana de cada dia.


He aprés el funcionament intern d’un I.E.S. a nivell organitzatiu gràcies a les explicacions que he rebut de diferents treballadors del centre, a les observacions que vaig anar fent i de l’assistència a reunions  Així he pogut fer una primera aproximació de la complexitat que regeix un institut a nivell organitzatiu, dels seus càrrecs, òrgans de govern, reunions, etc...


Però potser la part més interesant ha estat la referent a la didàctica pròpiament dita. Mitjançant vàries activitats (assistència a classes, preparació d’una unitat didàctica, impartició de classes...) he pogut familiaritzarme amb la feina d’un professor davant dels alumnes i he vist i experimentat les diverses metodologies i estratègies didàctiques que s’utilitzen, així com la preparació d’aquestes actuacions i l’avaluació de l’alumnat. 


També he pogut conèixer millor com és un alumnat d’institut, ja que ja no m’enrecordava molt de cóm eren quan jo hi estudiava. He après una mica millor cóm són i com es comporten els nois i noies de 12 a 18 anys i cóm se’ls ha de tractar de cara a la seva educació. He vist que els fa falta molta motivació i que volen ser respectats. També que són diversos i que s’ha d’atendre aquesta diversitat.


Finalment vull agrair a l’institut (...)(la directora, professors i altres càrrecs del centre) per l’acollida que em va donar i especialment a  l’ajuda constant de la meva tutora, que ha estat sempre disponible i disposada amablement a resoldre’m dubtes i dificultats i que m’ha guiat al llarg d’aquests mesos tant en el coneixement d’un lloc nou, l’institut, com en la pràctica de l’ensenyament davant dels alumnes i el la realització d’aquesta memòria. 

ANNEXOS
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