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PARTE 2 - QUESTAO DISCURSIVA

RESPOSTA PADRAO

A avaliacao € “movimento”, é acao e reflexao.

Na medida em que as criangas realizam suas tarefas, efetivam muitas
conquistas: refletem sobre suas hipoteses, discutem-nas com pais e colegas,
justificam suas alternativas diferenciadas. Esses momentos ultrapassam o
momento préprio da tarefa. E, portanto, ndo se esgotam nelas. As tarefas
seguintes incluem e complementam dinamicamente as anteriores. A média de
escores, na escola, e a concepgao constatativa do teste, contradizem-se a esse
dinamismo. Obstaculiza, provoca a estagnacéo, as arbitrariedades.

O procedimento de testar e medir vem servindo sobremaneira a bandeira de
justica dos educadores. Essa justica da precisdo desconsidera, entretanto, a
reciprocidade intelectual que pode se desenvolver através de um método
investigativo sobre as manifestacbes do educando, a discussao de idéias, a
argumentacgao e contra-argumentagao aluno e professor, numa reflexao conjunta.

Em nome da justica da precisédo, o professor nunca foi tdo injusto! Os instru-
mentos de medida, em educacgéo, podem alcancar altos indices de fidedignidade
(menor variabilidade entre os que corrigem a mesma prova), mas isto ndo é
essencial em avaliagdo e, muito menos, importante. A avaliacdo deve significar
justamente a relagdo entre dois sujeitos cognoscentes que percebem o mundo
através de suas proprias individualidades, portanto, subjetivamente. O que importa
€ dinamizar essa relagao ao invés de aproxima-la da precisdo das maquinas.

Se valorizarmos os “erros” dos alunos, considerando-os essenciais para “vir a
ser” do processo educativo, temos de assumir também a possibilidade das incer-
tezas, das duvidas, dos questionamentos que possam ocorrer conosco a partir da
andlise das respostas deles, favorecendo, entédo, a discussao sobre essas idéias
novas ou diferentes.

Nado podemos ceder a vez do dialogo aos numeros em nome da preciséo.
Assim como nao devemos reduzir o processo amplo da avaliagdo as suas
ferramentas.
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